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يوجه عام النفس التعلیمی عناية خاصة للفروق بين الاغراد » وبصفة 
خاصة کل ما يتصل منها بمجال القدرات العقلية ٠‏ 


ومهمة هذا الکتاب تدخل ضمن هذا الاطار » فیعنی بدراسة القدرات 
العقلیه وتعریف المدرس بطبیعتها وطرق در استها » ووسنائل الکشف عنها 
conn?‏ ۱ 


ولا كانت الدراسة ووسائل القياس تعتمد على عدد من المفاهيم 
ووسائل المعالجة الادصائية » فقد تعرض لها الکتاب فى حدود هذا 


ويتعرض الكتاب بعد ذلك لشروط القياس العقلى ثم لطبيعة التكوين 
العقلى فيناقش مفاهيم الذكاء ونظرياته ووسائل قياسه » ثم القدرات 
الطاكفية ووسائل قیاسها كذلك + 


ویوجه عنايثه آخيرا لفوائد القياس العقلى واستخدامات اختبارات 
الذكاء والقدرات العقلية فى المجالات المختلفة وخاصة فى المجال 


التربوى * 





والکتاب بمحتویاته هذه يسد حاجة الدرسین وطلبة كليات التربية فى 


هذا الیدان من ميادين ale‏ النفس التعلیمی ۰ 
والله آدعو أن یساهم فى تحقیق الغرض منه ۰ 
وهو ولی التوفیق ۰ 


ابراهیم وجيه 


مااع انيت 
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الفصل الاول 
مدخل لدر dual‏ القدرات العقلية قفرا A ee a‏ 
طرق دراسة القدرات العقلية ۰ 
الفصل الثانى 


مفاهيم احصائية Ahead‏ ... ... ... ... ... ... ۱۱ 
اختيار العینات — التبويب والتمثيل البيائى ‏ النزعة 
المركزية ‏ التشنت — الارتباط + 


الفصل الثالث 


تروط القیاس العقلی سس مت ب ب ب س ... ان 
الموضوعية ‏ الثبات ‏ الصدق ‏ المعايير ‏ سهولة 
استخدام الاختبار + 
الفصل الرابع 
التكوين العقلی AG ta do sae SE‏ 
نظرية العاملین - نظرية المسوامل المتعددة ‏ نظرية 
العینات — نظرية الموامل الاولية - تعقيب ٠‏ 


عدر لكا ی 





الفصل الخامس 


٠ للذکاء‎ 


الفصل السادس 


ټیاس Ca . BESS‏ م ل ل NNO age aad‏ 
الاختبارات الفردية : اختبارات بينية - اختبار 
وکسار — اختبار آرثر ۰ 
الاختیسارات الجمعية : اختبار الذکاء الابتداگی 
والثانوى ‏ اختبسار القدرات العقلية الاولية - 
اختبار ات الذكاء الصورة ٠‏ 


الفصل السابع 


خصائص الذكاع ‏ ... eae ae HE‏ ور لكو 
نمو الذكاء _— توزیم الذکاء ey‏ الذكاء والوراثة قا 
والتكيف الخلقى ٠.‏ 





الفصل الشامن 
القدرات الطائقية . ... ... ... مس سس ع .. NAY‏ 
القدرات الطائفية الاولية ‏ القدر ات الطائفية المركبة 
الفصل التاسع 


قوائد المقاييس العقلية . ... ... .ب سس nee‏ ... ۲۳۱ 
تقييم التلاميذ ‏ تشخيص التآخر الدراسى ‏ 
تشخيص الضعف العقلى ‏ الکشف عن الموهوبين ‏ 
dan sill‏ التربوى والهنی ٠‏ 


۱۲۷۵ اك‎ E EE a لق جد‎ ds المراجع:‎ 
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اامصلا(اول 
مدخل لدراسة القدرات العقلية 

دراسة القدرات العقلية من آهم موضوعات على النفس التى تهسم 
المدرسين والعاملين فى الحقل التعليمى ٠‏ فالمجال الرئيسى لهذه الدراسة 
هو اابحث الكمى للفروق الفردية ف ااذكاء والقدرات العقلية الاخری . 
وتفسير هذه الفروق تفسيرا علميا سليماءفيوتم ببيان حلبيعة هذه الفروق» 
وكيف نتأثر بعوامل النمو وااتدريب + وكيف ترتبط القدرات العقلية ف 
صورة تنظيم معين الى غير ذلك من النواحى التى ترتبط أساسا بهذا 
الموخسوع الرئيسى من موضوعات علم النفس + كما يمتد أيضا الى 
وسسائل قياس القدرات العقسلية والشروط الواجب توافرها فى هذه 
الوسائل ٠‏ 


ولا كانت دلبيعة العمل المدرسى ترتبط بمجموعات من التلاميذ يختلف 
كل مدیم عن الآخر ف حابیعته الخاصة وف درجة النمو التى وصل اليها فى 
كل جانب من جوائب شخصیته + ويهمنا هنا ما يتصل بالجانب العقلى 
من حيث الفروق بين التلاميذ فى الذكاء وف القدرات العقلية الاخری » 
وما يلاحظ نتيجة ليذه الفروق من اختلاف التلامیذ بعضهم عن بعض ف 
مواجهتهم او اقف التعلم المختافة ومعالجتهم للمشاكل التى تقابلهم بصفة 
عامةء 

ولا كان المدرس يتعامل داخل الفصل الدرسی » وف آوجه النشاط 


— \ — 





التعایمی الاخری لا مع تلامیذ آفر اد وانما مع مجموعات تتکون من آفراد 
agin‏ مجموعات من الفروق على النحو الذى أشرنا اليه + ٠‏ » تصبح 
مقابلة هذه الفروق أمرا ضروریا يجب الاستعداد له بدراسة آنواعه-ا 
المختلفة رنظرياتها والعوامل التى تكمن ورائها وطرق قياسها » وطرق 
العمل على ضوئها ٠‏ فمما لا شك فيه أنه كلما زادت معرفة المدرس بهذه 
الفروق سهل عليه تدريب التلاميذ وتوجيههم نحو تحقيق الاغراض 
التربوية المختلفة » على أساس من الفهم الحقيقى والتعرف على درجة 
الاختلاف بينهم فى هذه النواحى » وآن يحقق لكل منهم آقمی ما يممكن 
أن يحققه على ضوء هذه الاعتبارات » وعلى ضوء صالحه وصائح 
ی 

losis‏ یختص بهذا الوضوع هناك Bae‏ آمور يجب أن يضعها الدرس 
ف اعتباره لکی یقوم بواجبه كاملا ویوجه التلامیذ التوجیه الناسب : 


الاول : أن وجود فروق فردية فى القدرات العقلية بين التلامیذ أم 
طبیعی ٠‏ فکما آننا لا نستفرب اختلاف الافسراد فيما بینهم من ناحية 
الطول أو الوزن » يجب آلا نستفرب کذلك وجود فروق بینهم ف الذکاء 
أو فى القدرات العقلية الاخری » کالقدرات اللغوية أو الميكانيكية ٠ء‏ الخ, 

الثانی : أن وجود فروق بين الناس ف القدرات العقلية لا يعنى 
وجود أو عدم وجود هذه الخصائص عند فرد ما » فليس هناك انسان 
معدم الذکاء أو انسان کامل الذکاء » وانما تقاس هذه الفروق على طول 
مقیاس مستمر لای خاصية من خصائص السلوك ٠‏ فأى خاصية عند أى 
فرد تمثل درجة على هذا المقياس الستمر » بمعنی آن الناس لا ینقسمون 
الى أنماط متمايزة تمام الثمايز فى خصائصهم الختلفة + Lil,‏ يختلفون فى 


wee عشم‎ 





درجة وجود هذه الخصائص ٠‏ ومن هذه الناحية يجب أن ننظر الى الفروق 


توج د ¢ 


الثالث : أن وجود هذه الفروق بساعد على تحسین الحياة وسیر‌ها 
السير الطبیعی ۰ فالحياة لا يمكن أن تقوم اذا كان الناس جمیعا مسن 
درجة ذكاء واحد + كما أن الذكاء وحده ليس هو الشرط الوحيد للنجاح 
ق الحياة + فقد لا يكون الشخص على درجة عالية من الذکاء ومع ذلك 
فهو عامل أو غنان تاجح « والحياة تحتاج الى هذا وذاك ٠‏ ووجود الفروق 
الفردية لا يعنى أن نحاول القضاء عليها بقدر ما يعنى العمل على ضسوء 
معرفتها واستخدامها لخير الجميع + 


الرابع : ان وظيفة التربية والدرسة أن تتعرف على هذه الفروق 
بين الثلامیذ » وأن تکشف عن المواهب والاستعدادات وتعمل على اطر اد 
نموها الى أقصى حد ممکن وأن تکشف الجانب الذی یمکن أن يبدع فيه 
التلميذ وتعمل على نمو هذا الجانب وآن تراعی الجوانب الاخری حسب 
الحاجات التعليمية الختلفة ء 


ولم تكن المدرسة قدیما تراعی هذه الفروق بين التلامیذ » بل slag‏ الت 
آغلب مدارسنا لا تراعی هذا الجانب » وانما تعامل التلاميذ جمیعا على 
آنهم سواسية » وتعرض عليهم برنامجا تعلیمیا واحدا لا تحيد عنه » قى 
الوقت الذى آصبحت فيه مراعاة استعد ادات التلامیذ ees leg‏ من 
فروق » والعمل على نمو هذه الاستعدادات وتهيكة أحسن الظروف لهذا 
soil‏ بالنسبة لكل تلميذ واجبا أساسيا من واجبات المدرسة لا تستطييع 
آن ٠ 0 S35‏ 





ان الكثير من الحقائق عن الفوارق الفردية سواء ف القدرات العقلية 
أو غيرها آصبحت معروفة نتيجة الابحاث والتجارب العديدة التى sujal‏ 
حول هذا الوضوع » وقد آثبتت هذه الابحاث والتجارب أن الاطفال 
يولدون مختلفین وآن الخبرات الخثلفة التی يمر بها الاطفال خلال 
حياتهم تزید من هذه الفروق ءولم ینجح التعليم ف الاضی آطلاقا فى جمگ 
التلامیذ جميعا متمائلین‌ولن يستطيع ف الستقبل أن يحقق هذه النتيجةء 
وعليه gli‏ أحسن ما يستطيعه التعليم » هو أن يتعامل مع التلاميذ 
حسب طبيعتهم الخاصة وحسب ما بينهم من فروق ليصل بكل منهم الى 
أقصى ما تؤهله له استعداداته وامكاناته الخاصة وهو الهدف الاساسى 
الذى يجب أن توجه له المدرسة عنايتها ٠‏ 


وقد كانت هناك طريقتان حاولت كل منهما معالجة موضوع هذه 
الفروق بين التلاميذ ء وجهت الاولى أهتمامها للمتوسط العام الذى 
يصل اليه الاطفال فى سن معينة » ورأت أنه من الواجب أن يصل كل salt‏ 
الى المستوى الذى پناسب سنه ٠‏ وأهملت بهذا dal gall‏ الرئيسية فى عملية 
التعلم » كما أهملت ما يستطيع الطفل نفسه أن يفعله » وأعتمدت فقط على 
اختبارات الذكاء التى تعطى متوسطات عامة لامكانيات الطفل العقلية فى 
سنوات حياته المختلفة بمفارنته بالاطفال الآخرين ٠‏ مثل هذه الاختبارات 
مهمة فى الواتع لاغراض التشخيص والقارنة » ولكن المدرسين فهموا هذه 
المتوسطات على أنها مستويات وأن مهمتهم هی أن يحاولوا رفع كل طفل 
اليها ما أمكن + واحدى النتائج السيثة لاتباع هذه الطريقة هی اهمال 
التلاميذ الذين هم فوق المستوى العادى ٠‏ وكل الجهود تبذل لذب 
التخافین والاغبياء الى المستوى العام ما آمکن . 


ee کر‎ 





اما الطريقة الثانية فعملت على السماح للفسروق الفردية بان تظهر 
على نطاق واسع ٠‏ هذه الطريقة خطر بدورها + فعندما پسجل تلمیذ ۸۰ 
درجة فى اختبار الذکاء نجد أن الكثير من الدرسین يقررون آن هذا 
التلميذ غير تادر على التمکن من الدراسة يصفة dale‏ أو من در اسة بعض 
الواد والافادة منها » ویضعونه لهذا السبب ف عمل آخر أو يجعلوئه 
یدرس مواد أو موضوعات آخری یعتبرونها al‏ صعوبة وقد آظمرت 
آبحاث عديدة أن التلامیذ الذين هم أقل من المتاد فى قدرتهم العقلية 
العامة تمکتهم ظروفهم ف جملتها من متابعة آقرانهم ومشارکتهم ف آوجه 
التشاط الختلفة فى الدرسة ٠‏ وان الحکم لا برجم الى درجة الذکاء 
وحدها » وائما پرجم الى ظروف التلميذ وامکاناته ككل وهل هی تمکنسه 
من متابعة الدراسة المعينة أو الوضوعات العينة أو لا » وأنه لیس معنی 
قصور التلمیذ فى هذه الناحية العقلية قصوره فى النواحی الاخری ۰ 
فالتلميذ الذی هو آقل من الستوی العادی فى القدرة العقلية العامة قد 
يظهر تفوقا فى الواد التی تعتمد على الاستخدام الیدوی مثل الرسم 
وترکیب الآلات ٠‏ أو بمعنی آخر لیس هناك آحلفال آغبیاء وأذكياء فقط ٠‏ 
ولکن هناك اطفال لدیهم استعدادات وامکانیات مختلفة + ولذلك فقد 
يكون من الافضل أن نهتم الى جانب الاهتمام بأختبار ات الذکاء بالمقاييس 
الاخری التی .تعحلی فكرة عن استعدادات التلمیذ الاخری وامکاناته 
بصفة عامة Jay‏ قصر الاهتمام على الذکاء وحده ٠‏ هذه الطريقة یم کن 
عن طریقها تفنادی الخطاً الكبير من تسمية آحد الاطفال بأنه غبی أو 
متوسط أو ذکی ۰ 


نصل مما تقدم الى أن المدرسة يجب أن تعامل التلاميذ کآفر اد كما 
هی طبيعتهم » کل حسب استعداداته ودرجة النمو التى وصل البها » وأن 





تعمل على الوصول به الى آقصی ما تژهله له هذه الاستعدادات » وهمذا 
J‏ الواقم واجب ضروری اذا آردنا للقيم الديمقراطية أن تتحقق ٠‏ وأن 
تعمل على استخدام اختبارات الذکاء فى آغراض التشخیص والتوجیه » 
لا بقصد اتخاذها مقیاسا أو مستوی تعمل الدرسة على وصول تلامیذها 
اليه » أو تصنیف التلامیذ الى آذکیاء ومتوسطین واغبیاء على أساسه » 
وانما للمساعدة على LES!‏ هذه الفروق بين التلامیذ بالنسبة لقدرتهم 
العامة » وأيضا للفروق بینهم بالئسبة للقدرات الخاصة وامکاناتهم 
الاخری بصفة dale‏ » لا بفرض العمل على حذفها » وانما على أساس أن 
تقدم المجتمع ورقيه انما يأتى نتيجة الاختلاف والتنویم فى قدرات الفرد 
وأمكاناته » ونتيجة العمل على نمو هذه القدرات والامكانات » وهی 
الحقيقة التى سيق أن آشرنا اليها ۰ 


فاذا بدآت المدرسة من هذه اانقطة » فانه سرعان ما تظهر امكائيات 
كثيرة لخلق بيئة تعليمية صالحة لكل طفل على ضوء امكانياته واستعد ادته» 
دراسة القدرات العقلية : 

الوسيلة الاساسية لدراسة القدرات العقلية وللتعرف على مستوى 
هذه القدرات da joy‏ نموها هی الاختبارات النفسية ء فحقيقة أن الناس 
يختلفون فى قدراتهم العقلية معروفة منذ قرون عديدة » بل منذ بدا 
الانسان يدرك ويلاحظ هذا الفروق » ولكن دراسة الفروق بين الناس ى 
هذه الخصائص والقدرات ووسائل الاستفادة منها فى الجالات التى 
تتطلبها لم تبد؟ الا مذ بداية هذا القرن ء وعلى وجه التحديد مع بداية 
وضع اختبارات الذکاء ¢ ومنسذ بدا الاهتمام 3 علم النفس يتجه الى 
النتائج الكمية التى نحصل عليها نتيجة ملاحظة السلوك » كما تعطى 


سدكت 





العلوم الطبيعية نفس الاهتمام للنتائج الكمية وتعتبرها منهجها الاساسی 
فالارقام أكثر دلالة فى آغلب الاحوال من مجرد الوصف اللفظى لاى 
خلاهرة ٠‏ فاذا ارتفعت درجة حرارة جسم مثلا يمكن أن نعبر عن ذاك 
بالالفاظ ونقول أن حرارته ارتفعت بدرجة صغيرة أو كبيرة أو ارتفعت 
للغاية أو نحو ذلك ٠‏ ولكن أدق من ذلك أن نقول أنه أرتفع كذا درجة 
٠ digs‏ والعمل ف العلوم الطبيعية جميعا يسير على هذا المنوال » 
فنتائج التجارب كلها يعبر عنها تعبيرا كميا » والعلاقات المختلفة المشتقة 
منها يعبر عنها أيضا تعبیرا كميا + هذا النوع من التعبير يساعد فى عمليات 
الاشتقاق الرياضى والوصول الى تفسيرات ونتائج لم تكن تتسنى للعلوم 
الطبيعية ما لم تتخذ هذا النهج ٠‏ 


والاخثبار النفسى Saul‏ يستخدم لهذا الغرض عبارة عن مجموعة 
Ast yo‏ من الاسكلة تعد لتقيس بطريقة كمية نوعا محددا من الصفات 
والخصائص النفسية ویعطی نوعا من الدرجات أو التقديرات يمكن على 
أساسها التعرف على قدرات الفرد ف الصفة أو الخاصية المعينة التى 
يقيسها الاختبار أو درجة توافراها فيه » وأن نفرق بینه وبين غيره مسن 

وتشمل الاختبارات النفسية أنواعا ركيسية ثلاثة هی : 

١‏ اختبارات القدرات العقاية ۰ مثل آختبارات الذكاء وأختبارات 
القدرات الخاصة كالقدرة اليكانيكية والقدرة الفنية والقدرة الكتابية oo‏ 
الخ ۰ 


۲ - اختبارات الشخصية : وتشمل الاختبارات التى تقيس سمات 


¥ = 





۰ والاتجاهات‎ J gall الخ » وكذلك اختبار ات‎ oe 


؟ ‏ اختبارات التحصیل : Jetty‏ آنواع الاختبارات التی تهدف 
الى قياس آثر الدراسة أو التدریب بالنسبة لوضوعات أو مواد معينة » 
مثل اختبارات التحصيل ف الطبيعة والكيمياء والجغرافيا ٠ ٠ ٠‏ الى غير 
ذلك من مواد الدر اسة ٠‏ 


ولکن دراسة هذه الانواع من الاختبارات.وما يسفر عنه استخدامها 
من نتاگج ترتبط بالقدرات أو سمات الشخصية أو نواحی التحصيل أو 
غيرها » تعتمد على عدد من المفاهيم والناهج الاحصائية الاساسية التی 
os‏ من الالام بها حتی نستطیم التعرف على شروط هذه الاختبارات » 
وحتی نطمتن الى سلامتها وسلامة النتاج الستمدة منها ٠‏ فالاختبار ات 
كوسيلة لقياس اللواهر النفسية تختلف اختلافا كبيرا عن وسائل القياس 
المستخدمة فى العلوم الطبيعية + ذلك لان العوامل المؤثرة فى الظواهر 
النفسية أكثر عددا وتداخلا وقابلية للتغير من الموامل التى تؤثر فى 
الظواهر الطبيعية . 


لهذا فان الخطاً فى القياس ف الظواهر الطبيعية صغير جدا اذا قيس 
halls‏ المحتمل حدوثه عند قياس الظواهر النفسية + فخطأ قدره ۱./ قد 
لا یعتفر عند قياس ظاهرة طبيعية کالطول أو الوزن » ولکن مثل هذا الخطاً 
فى قياس ذکاء شخص ما لا يعثبر Thad‏ جسیما ٠‏ ذلك لان آداء الفرد ق 
اختبار الذکاء لا يعتمد على الذکاء وحده » وأنما یتأثر بعدد من العوامل 
الاخرى التى تختلف باختلاف الوقف والظروف التی يتم فيها الاداء oo‏ 
وهذذاء 





ولکن ليس معنی هذا أن يترك الحبل على الغارب لنتائج القی اس 
النفسی » بل آن هذه النتائنج تخضع معامير احصائية عديدة تصدد متى 
يمكن الاخذ بالنتائج ومتی ترفض ٠‏ فنحن عندما نستخدم التر مثلا فى 
قباس طول معين ونکرر استخدامه مرات عديدة بعد ذلك ف قياس نفس 
الطول فاننا نحصل باستمرار على نتيجة ثابتة لا تتغير بتكرار 
القياس + وكذلك عندما نستخدم الميزان فى وزن كتلة معينة فاننا نحصل 
على نفس القيمة طالا أن الكتلة لم یطرا عليها أى تغيير ٠‏ ۰ ۰ وهكذا ۰ 
ويهمنا بالمثل أن نحصل على نتائج مشابهة من اختباراتنا النفسية » وهو 
ما يعرف ف القياس النفسى بمشكلة الثبات ٠‏ وهناك أيضا مشكلة الصدق 
فمعروف مثلا أن الموازين تستخدم فى قياس الكتل وليس ف قياس أى 
صفة أو ظاهرة أخرئ » وأن الترمومترات تستخدم فى قياس درجات 
الحرارة » والامتار فى قياس الاطوال والبارومترات ف قياس الضغط 
الجوى ٠ ٠ ٠‏ وهکذا » ويقال لهذه الفاییس آنها صادقة لانها تقيس 
ظواهر معينة لا تتعداها لغیرهاء‌ویهمنا أيضا أن تكون Lal Ll‏ النفسية 
صادقة كذلك » بمعنى أن نقيس ظواهر السلوك التى وضعت من أجل 
قباسها ولا تتداخل وظظلائفها ٠‏ 

هذه المشكلات ما اتصل منها بثبات الاخثيارات of‏ صدقها أو elites‏ 
الاختبارات ذاتها واختبار عناصرها » يتم تحديدها واخضاعها للضوابط 
والشروط المطلوبة باستخدام عدد من الوسائل الاحصائية التى تحقق 
reer‏ 

والنتائج التی يسفر عنها استخدام الاختبارات النفسية يعتمد 
تحليلها بالثل على عدد من المفاهيم والوسائل الاحصائية الاساسية مثل 


كك لوه 





تبویب البیانات وتعبین التوسطات » ودراسة التشتت ¢ والارتباط بين 
الدرجات ٠ ٠ ٠‏ الى غير ذلك » والتی تمثل بدورها ناحية أساسية لابد من 
الالام بها قبل التعرض للموضوعات الاساسية فى دراسة الفروق 
الفردية وتطبيقائها المخثتلفة + 


وسنهتم ف الفصلين القادمين بهاتين الناحيتين » فنبدا فى الفصل 
الثائى تمدادىء الاحصاء الاساسية 6 ثم مشروط القیاس فى الفصل 
الخالث » دستطرد بعدها الى بقية فصول الکتاب التى تعالج الوضوعات 
الاساسية ف القدرات العقلية ٠‏ 


سم ها مد 





الفقص لالثاق 


مفاهيم أحصاتية أساسية 


يعمد القياس فى عم النفس على عدد من المفاهيم الاحصائية 
الاساسية التى لابد من التسرف عليها حتى يكون فهمنا etl all‏ التى 
يسفر عنها تطبيق الاختبارات وتحليل هذه النتائج سليما + قنحن عند 
قپاسنا لوظيفة ما أو لنوع معين من الاستعدادات لا نقيس الوظيفة كلها 
أو الاستعداد وانما نقيس عينه منهما » ثم ائنا نعمم هذه النتيجة لتعبر 
عن درجة وجود الوظيفة أو درجة توافر الاستعداد ٠‏ ليس هذا فقط بل 
اننا لا نقيس فى العادة الوظيفة المعينة أو الاستعداد ذاثه » وانما 
نقيسهما كما ينعكسا ف السلوك ٠‏ أو بمعنى GAT‏ نحن نقيس آثارهما 
كما تبدو ف استجابات الافراد » وما لم نكن حذرين فى خطواتنا وف 
قياسنا فاننا نتعرض لاخطاء كثيرة » والوسيلة الاساسية الثى تساعدنا 
على الحذر وتجعلنا نطمئن الى آننا نسير فى الطريق السليم هی المعالجة 
الا خاک ۰ 

هذا اذا كنا نقیس قدرة الفرد الواحد » آما اذا كان قیاسنا للفروق 
بين الافراد » فان sac‏ العوامل ألتى تتدخل ف القیاس نزداد بزيادة عينة 
الافراد ويزيادة الجموعت » مما AST Liles‏ حرصا فى تحدید العيئفة 
والتعرف على خصائص الجموعات ؛ ووسبلتنا Lad‏ فى هذا الحرص 
والوصول الى مستوی الدقة الطلوبة هی المعالجة الاحصائية ٠‏ 





وآول الخطوات التی يلجا الیها الباحث لتحقیق هذه الغاية هى البدء 
بتبویب البیانات وتصنیفها ووضعها فى صورة جداول أو رسوم بيانية 


ويتضمن التحليل الاحصائی عادة التعرف على المستوى العام 
لدرجات الافراد الذى يعبر عنه de pills‏ المركزية » وقياس تشتت 
الدرجات التعرف على التوزيع الداخلى للدرجات ومدى قربها أو بعدها 
عن المتوسط ۰ وقد يتضمن دراسة الارتباط بين درجات الاختبارات 
لعرخه نوع العلاقة بينها ٠‏ 


ومن ثم تتبين ضرورة معالجه aac‏ من المفاهيم الاحصائية مثل : 


١‏ أختبار العينة ء 

¥ س تيويب البيائات ٠‏ 

۳ - قياس النزعة المركزية ء 
4 س قياس ٠ cecil‏ 

٠ his Vl — o 


وهی الفاهیم الا حصائية الاساسية التی یعالجها هذا الفصل من غير 
التعرض تعرضا تفصیلیا للاسس الرياضية ill‏ تتض‌منها » وکیف 
أستخلصت هذه الاسس » لان الغرض هنا ليس هو الدراسة الرياضية 
المفاهيم الاحصائية وكيفية اشتقاقها » بقدر ما هو الثعرف على المفاهيم 
الاحصائية الضرورية للقیاس النفسی وكيفية آستخدام هذه المفاهيم 
للتحكم فى شروط القياس وضيط وسائله وتحلیل النتائج أو نحو ذلك ٠‏ 


— ۱۲ — 





آول ما يتجه اليه الباحث ف میدان القیاس النفسى هو أن يحدد عينة 
الاغراد coil‏ تطيق علیها الاختبارات ء اذ فى حدود العينة تکون النتاکج 


فنتائج ثطبیق آختبار للذکاء على تلامیذ الدرسة الابتداکیة » تختلف 
الستمدة من عينة منتقاة » من طلبة مدرسة للمتوفقین مثلا » تختلف عن 
النّتائج التی تؤخذ من عينة من نفس الصف الدر اسی ونفس السن من 
مدرسة عادية ۰ و النتائج الستمدة من عينة من عشرة al al‏ قد تختلف 
عن النتائج المستمدة من عينة من آلف خرد ٠ ٠ ٠‏ وهكذا + ومن هنا تأتى 
أهمية مراعاة aac‏ الشروط ف أختيار العينة التى تطبق عليها الاختبارات 
مثل : 


١‏ أن تمثل العينة الجتمع الاصلى تمثيلا صحيحا » فاذا كنا 
بصدد تطبيق آختبار فى الذكاء على تلاميذ الرحلة الثانوية فانه يصعب 
بطبيعة الحال تطبيق الاختبار على جميع تلاميذ هذه الرحلة + وسيكون 
من الضروری أخذ عينة منهم + ولكى نستطيع تعميم النتائج المستمدة من 
تطبيق الاختبار على هذه العينة ونتخذ منها حكما على المجتمع الاصلى » 
يجب أن تتمثل فيها جميع الصفات الركيسية لطلاب هذا المجتمع ( طلاب 
المرحلة الثانوية ) من حيث ضرورة تمثيلها لسنوات الدراسة المختافة 
التى تشملها هذه المرحلة » وأن تشمل البنات والینین بنفس النسية 
الموجودين بها ف المجتمع الاصلی»ومدارس المدن والاقالیم بنفس نسبتها 
آیضاء gly‏ تراعى فيها أيضا المستويات الاجتماعية والاقتصادية 


— ۳ س 





الختلفة » ۰ الى غير ذلك من الشروط التى تتضمن تمثيل العينة للمجتمع 
الاصلی تمثیلا سلیما ۰ 


وأختيار العينة فى الجال النفسی لا یختلف عن أختيار العينة فى مجال 
العلم الطبیعی ۰ فالكيميائى Gall‏ يدرس خصائص احدی الواد مثلا » 
بأخذ ف العادة die‏ صغيرة من الادة al Al‏ دراسة خصائصها » وقد يأخذ 
عينة آخری لیتأکد من ثبات نتائجه ٠‏ وهو فى کل مرة لا يأخذ الا عينة 
صغيرة من المادة«ولكنه يختار هذه العيئة بکل دقة بحیث تتمثل فیها جميع 
خصائص الادة » ٠‏ وهكذا + 


؟ — أن تكون هذه العنة كبيرة العدد ما أمكن » والذئ بحدد العدد 
هو حجم المجتمع الاصلى الراد دراسة خصائصه وكذلك طبيعة البحث 
نفسه وحدوده + ففی الثال السابق لا تكفى عيئة من عشرات أو مكات 
التلاميذ لكى تمثل طلاب المرحلة الثانوية بجمهورية مصر » لان تحقيق 
التمثيل النسبی الطوائف المختلفة التى بشملها هذا المجتمع » والوصول 
الى نتائتج أكثر دقة بالنسبة لهذا المجتمع الكبير سيضطران الباحث الى 
أن يطبق آختباره على عدة آلاف (gin‏ يضمن سلامة هذه النتائج وأنها 
تمثل حقيقة المجتمع الاصلى + 

وتحدد طبيعة البحث حجم العيئة Last‏ + خفى البحوث التمهيدية 
مثلا تكون عينة الافراد قليلة » لان القصد منها يكون عادة هو التعرف 


على حدود البحث والتخطيط له واکتشاف الاخطاء » لا الخروج بنتائج 


نهائية محددة + 
۳ - أن يتم اختيار العيئة بطريقة عشوائية ٠‏ فمن الصعب فى 


— ۱ — 





البحوث السیکولوجية ايجاد de gone‏ تمثل تماما الجتمم الاصلی ٠‏ 
ومهما حاولنا ذلك » مستظلل هناك على الدوام اختلافات بینها + وأفضل 
طريقة للتخلص من هذه الصعوبة هی الاختيار العشوائى لعينة من 
al‏ اد حتى تستبعد تماما عوامل التحيز و الانتقاء ٠‏ 


والطريقة التی تستخدم Sale‏ الحصول على عينة عشوائية هى أن 
aa‏ قوائم الاسماء بترثيبها الاصلى » ونحدد العدد الذى نريده من 
بینها ۰ فاذا كنا نرید مائة تلمیذ من بين خمسمائة هم كل تلامیذ الدرسة 
مثلا » فاننا نبداً بالقائمة الاولی ونترك آربعة آسماء وناخذ الخامس ثم 
نترك اربعة آسماء آخری ونأخذ العاشر + ۰ + وهكذا حتی ننتهی آسماء 
الاصلی + من المتوقع أن تکون هذه المجموعة مطابقة المجتمم الاصلی فى 
dalS‏ خصائصها + 


¢ — تكافؤ الجموعات ف أحوال كثيرة يحثاج الباحث الى اختیار 
مجموعتين متکافکتین من الافراد » كما هو الحال فى طريقة المجموعة 
الضابطة » أكثر الطرق استخداما فى تجارب علم النفس » عندما يريد أن 
يبحث أثر استخدام طريقة جديدة مثلا » أو آثر عامل معين ف تعلم 
التلاميذ أو نحو ذلك فيعمل على توافر العامل المعين أو استخدام الطريقة 
الجديدة مع احدی المجموعتين دون الاخرى وتستخدم نتاكج المجموعة 
الاخری للضبط أو القارنة ٠‏ فالباحث لا يستطيع فى هذه الحالة أن SAL‏ 
بالنتائج ويستدل منها على تفوق احدی الجموعتین على الاخضری ( أو 
تعادلها ) الا اذا أطمثن أولا الى أن الجموعتین كانتا من الاصل متكافئتين» 
بعدها يمكنه أن يقرر أن الفروق بینهما ( ان كانت هناك ثمة غروق ) انما 


— ۱۵ — 





ترجم الى تأثر العسامل المعين أو الطريقة الجديدة ۰ وهناك وسیلتان 
تستخدمان Sale‏ للحصول على مجموعتين منکافشتین : 


الاولی : تعيين التوسطات : اذا كانت العوامل التی ستؤخذ ف 
الاعتمار مثلا » ويحدد على أساسها التكافؤ بين الجموعتین » هى السن 
ودرجة الذکاء ودرجة التحصیل الدراسی فیمکن اعتبار الجموعتین 
متکافگتین اذا كانت متوسطاتهما فى هذه النواحی متقاربة » والفسروق 
Logics‏ ليست جوهرية ۰ 


الثائية > هی تقسیم الاغراد الى آزواج متكافئة ( فى السن ودرجسه 
الذکاء ه + الخ) ٠‏ بمعنى أن يكون التكافوٌ 3 الافراد ولیس بين 


وهذه الطريقة أفضل من الطريقة الاولی لان التکافق فیها لیس بين 
المجموعتين ككل ( نتيجة حساب التوسطات ) وانما أيضا ف الافراد ٠‏ 
فكل فرد فى احدی الجموعتین يقابله فرد فى الجموعة الاخری ۰ 


يتوقف اختیار احدی opts gall‏ على نوع البحث ومدی حاجته الى 
Salsa!‏ بين الافسراد أو غير ذلك من الشروط التى قد تكون ضرورية ٠‏ 
فهناك أبحاث تتطلب تطايقا تاما بين الافراد » مثل تلك التى يراد فيها 
عزل el ge‏ الوراثة قدر الامكان » Lalas‏ الى استخدام عينة من التوائم 
التحدة يوضع آحد أفراد كل زوج منها فى مجموعة والثانی ف المجموعة 
الثائية » + » وهسکذا ٠‏ 
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ثانیا - التبویب والتمثیل البیانی = 





بعد تطبيق الاختبارات على عينة الافراد » أو بعد جمع البیانات 
ae‏ » تؤخذ درجاتهم أو البیانات المجموعة وثرتب وتوضع ق صورة 
حدول لتسهل معالجتها وتحلبلها » فاذا كان عدد هذه الدرجات أو 
السانات صغيرا » فانها تؤخذ كما هی : آما اذا كان العدد كبيرا يصعب 
ب اذا SAT‏ كما هو ؛ Lisi‏ نعمل على تقليله بتجميع البيانات فى 
محموعات‌صعغیر 98 تنظمها ق‌شکلتو زیع‌تکراری Lrequency distribtion‏ 


المدرسية a‏ اختبار الذكاء ۰ 
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فاننا لا نخرج منها بأی نتيجة لها قيمة » ونجد من الضروری وضعها 
فى صورة فثات ليسهل فهمها + ونستخدم عادة الطريقة الاتية : 


٠ ) درجة‎ daly الطلق ( الفرق بين آکبر درجة‎ call حساب‎ - ١ 


— AV — 





فى المثال السایق : آکبر درجة هی ۱۳۲ 
وآقل درجة هی AY‏ 


الدی الطلق : ۲-۱۳۲ ۸۲ عد oo‏ 


۲ — حساب مدی Mall‏ : وتحسب على ضوء معرفة الدی الطلق ۰ 
ففى الثال السایق بثر اوح Gall‏ بين ۰۸۲ ۱۳۲ ؛ فاذا قسمنا هذا Gall‏ 
الى فثات قيمة JS‏ منها خمس درجات » فانه یصبح لدینا ( ۱۱ ) فة ۰ 
lal‏ زاد coal!‏ المطلق عن القيمة السابقة زيادة ملموسة » فان مدی الفكة 
لابد oly‏ يزيد بالتالی حتی يظل sac‏ الفثات معقولا » لپسهل الشعبیر 
عنها بعد ذلك بیائیا ومعالچتها احصاگیا ٠‏ 


م« تحدید بداية اافگات ونهایتها : تحدد اافكات بحیث تشستمل 
الفئة الاولی على أقل در جة والفئة الاخيرة على آکبر درجة ٠‏ وأقل درجة 
فى الثال السابق هی ۸۲ » پمکن آن Yast‏ بها الفگة الاولی © ولکن لسهولة 
التوزيع يفضل ( ف هذا الثال ) أن تبدا الفئة الاولی بالدرجة ۸۰ ۰ 


ولا كان مدی الفثة ه درجات » فان الفثة الاولی تشمل الدرجات 
من ۸۰ الى 5 » وتليها اافثة الثانية من Ao‏ الى ٠ ۸٩‏ ۰ ۰ وهکذا حتی 
نصل الى الفثة ۱۳۰ — ۱۳ التی تشمل آکبر درجة ( وهی ۱۳۲ ) + كما 
هو موضح فی الجدول رقم (۱) ٠‏ ویسمی هذا التوزیع بالتدرج الصاعد 
الذى بيدا بالفئات الصغيرة وینتهی بالكبيرة © ويمكن عمل توزیع خر 
يبدأ بالفكات الكبيرة وینتمی بالصغيرة ويسمى بالتدرج النازل ٠‏ 


فضع بعد ذلك علامات تدل على كل درجة من الدرجات المعطاة 


س ۸ س 





أمام الفكة التی تمثلها + ثم نحسب عدد مرأت تکرار هذه العلامات 
بالنسبة لكل فئة على النهو الموضح ف الجدول رقم ( ١‏ ) آیضا ء 


Ai — A+ 
۸۵ — A 
٩5 سب‎ Ae 
ساكحه‎ Vo 
|١51٠ 


۵ ش۱۰۵۹ 
۰ -- ۱۱6 
۵ -- ۱۱۹ 
۶۰۶ — ۱۲ 
۵ — ۱۳۹ 
1٠‏ ۱۳ 


0 

۱ 

۱۳۱ 
IIIIII 
Hitt ۷۷ 
IIIIII 
۸/۱۱۷۱ 

۱۱ 

۸8 

/ 





جدول رقم (۱) 


التوزیع التکراری للدرجات 


ویمکن التعبیر عن التوزيع التکراری للدرجات بالرسم البیانی » ویتم 
ذلك التعبیر باکثر من وسيلة على النحو الثالی : 


أ ) المدرج النکراری 
ونحصل عليه بتقسیم 


Histogram 
المحور الافقى الى عدد من الاقسام المتساوية‎ 


— \A — 





تمثل الفئات » وتقسيم الحور الرأسى الى عدد من الاقسام 
كذلك تمثل التکرار » ثم نقیم على کل قسم من الاقسام الثی 
على المدرج التکر اری كما هو موضح ف الشکل رقم (۱) ۰ 


A ao ٩۰ 4o Ya هبز‎ We Wo te, ۱۲۳۵ SK ۶۵ 


وتار“ 


شكل رقم ( (١‏ الدرج التکر اری 


Frequency Polygon الضلع التکراری‎ ( is 
لتکر ار ها » ثم نصل بين کل نقطة و النقطة التالية لها بمستقیما‎ 


سا + 





عن ذلك المضلح الطلوب كما هو موضح ف الشکل رقم (۲) * 


| لمکراد 
الل cp‏ ل Tho‏ ۸ 


۵ ۰ ۷۳ ۱۲6 ۱۲۰ ۱۱۵ ۱۱۰ ۷۰۵ سيل Av Ao ۰ qo‏ 
النات 
شکل رقم ( ۲) الضلم التکراری 

ج ) النحتی التکراری Frequoncy Curve‏ 
السابقة ثم قصل بين ball‏ لا بخطوط مستقيمة وائما بمنحنی ممهد ٠‏ 
دکون هناك تتحادل بين النقط التی لا يمر بها كما فى الشکل رقم (۳) ۰ 
Normal Curve‏ وهو المتحنى النموذجى لما يجب أن يكون عليه توزیع 
السقات الجحسمية کالطول أو الوزن أو الصفات العقلية كالذكاء 
والاستحد اد ات الخاصة آو السمات الانفعالية » اذا شمل البحث جمیم 
al si‏ الماجتمع الاصلى » وتخلص من جميع Lal gall‏ التى تؤثر ف سلامة 
التوزيع * 

وف التحنی الاعتدالی یقم آعلی تکرار للدرجات ف الفثة التی عند 


5 0 





النتصف تماما » ثم پتناقص التوزیم بالتدریج نحو الطرفين + ویکون 
ااتوزيع حول التوسط متماثلا من الجهتين » وعدد الدرجات التی تقل عن 
التوسط يساوى عدد الدرجات التی تزید عن التوسط » ويآخذ هذا 
المنحثى عموما شکل الجرس + 


1 
ل 


ر 


اک را 


۸۰ وه‎ A. مه‎ Wwe Yo We WO كلا‎ ۱۵ ۱۳۰ we 
Lal 
شکل رقم ( ۲ ) النحنی التکرادری‎ 
وواضح أن مثل هذا النحنی يصعب الحصول عليه ان لم يكن ذلك‎ 
مستحيلا » ومع ذلك فائئا نفترض باستمرار آنه كلما زادت دقة البحث‎ 
وكلما شملت عينة الافراد عددا أكير قرب النحنی من الشكل الاعتدالى؛‎ 


وقريب من هذا المنحنى الاعتدالى المذحنى الموضح ف شكل رقم 
إ 4 ) الخاص بتوزیم آطوال ۱۰۵۲ امرآة اخترن بطريقة عشوائية ٠‏ 
ویلاحظ فى هذا الشكل أن آکبر عدد من الافراد بأتى حول الفئة المتوسطة 
( بين ٩۳۰۰۲‏ بوصة ) » وآن الاطوال تقل بالتدريج بعد ذلك من الجهتين» 





وآن عدد اللاتی تقل أطوالهن عن ۷ه بوصة هم فثة قليلة للغاية وکذاك 
عدد اللاتی تزید آطوالهن عن VA‏ بوصة ۰ 


س 


عدد ال حخراد 


OV OA of Te WAS WY 1E 10 5 1V n 


ا لاس Slo‏ 
شکل رقم (4) 


وف بعض الحصالات SAL‏ النحضی التکراری شكلا ملتسویا 
Skewed Curve‏ وقد يكون هذا الالتواء Linge‏ آی يميل نحو القیم 
الصغيرة كما فى النحنی )1( شکل رقم ( ه ) » أو سالبا بمعنی أنه يميل 
نحو القيم الكبيرة كما ف المنحنى (ب ) من نفس الشكل + 


فاذا كان المنحنى یمئل درجات تلاميذ آحد الفصول فى امتحان Bale‏ 
مأ » فان معنى الالتواء السالب هو أن مجموعة تلاميذ هذا الفصل تزيد 
بصفة dole‏ عن المتوسط ف آدائها لهذا الامتحان بقدر زيادة الالتواء ٠‏ 
وقد پستنتج المدرس من ذلك أن الامتحان كان سهلا أو أن مجموعة 
التلاميذ تمثل عينة منتقاة أو غير ذلك ٠‏ والعكس اذا كان الالتواء موجباء 


— NY ل‎ 





شكل رقم )0( 


وهناك شکل آخر للمنحنی التکراری هو النحنی ذو القیمتین 

sf) Bi-Moai Curve‏ آکثر ) » والذی بحدث عندما تتكون المجموعة 
الاصلية من مجموعتین متميزتین ( أو آکثر ) من الافراد + فعندما نقیس 
اطوال مجموعة تتكون من النساء والرجال مثلا ونرسم منحنی بالتوزیع 
التکراری للاطوال » قد نحصل على منحنی ذی قمتين كما هو موضح 
فى الشکل رقم )4( ۰ فتتجمع الاطوال التوسطة النساء حول نقطة تمثلها 
القمة الاولی )1( والاطوال التوسطة للرجال حول نقطة تمثلها القمة 
الثانية (ب) + 


وهناك آشکال آخضری للمنحنی التكرارى ولکنها أقل شيوعا من 
الاشکال السايقة ۰ 


NE — 





ار 


الفشسسات 
شسکل رتم )1( 
منحنى ذو قمثين 
GG‏ — النزعة Cemtral Tendency 438A}‏ 


اذا نظرنا الى جدول التوزیم التکراری رقم (۱) أو الى النحنی 
التکر اری الذى يمثل هذا التوزيع ( شكل رقم ) » لوجدنا أن أكبر عدد 
دن الدرجات يأتى عند نقدلة متوسطة ثم يقل التوزيع بعد ذلك كلما بعدنا 
عن هذه النقطة ٠‏ ونلاحظ هذه الخلاهرة ق آغلب التوزیعات التكرارية ٠‏ 
هذه النزعة نحو التجمع حول الوسط هی التى نسميها النزعة المركزية ٠‏ . 


وهناك عدة وسائل لحساب النزعة المركزية أكثرها استخداما ثلاث 
io‏ 
1 ) المتوسط لاش 


Yo —‏ س 





ب ) الوسیط ۰ 

ج ) النوال ‏ 
۱ ) ,التوسط الحسایی Arithmatic Mean‏ 

هو الطريقة الباشرة لتعيين النزعة الركزية ٠‏ ویمکن الحصول عليه 
بجمع القیم العطاة ثم قسمة ناتج الجمع على ase‏ هذه القیم ٠‏ 

فاذا كانت القیم هی ۱۵ ۱۸۰ ۲ ۲۰ 4 ۸۳۲ 4۰ ۰ 


۲۱۵+ ۱۸+ ۲ + ۲۲ دم 





يكون الثوسط الحسابی = 


ولکن اذا زاد عدد اليم زيادة كبيرة فانه يصعب حساب الوط 
بهذه الكيفية ٠‏ ولذلك نعمد الى تنظيمها على هیئة توزيع تكرارى نستخدم 
فيه القيم.نفسها أو نحولها الى فثات كامثال الوضح فى جدول رقم (4) . 
ثم نجری عليها الخطوات التالية ء 


١‏ — نحدد منتصف کل ئة أو قيمتها المتوسطة ٠‏ فمنتصف الفكة 
الاولی هو ور ۸۲ » ومنتصف الفكة الثانية هو مرب » , o‏ وهكذا ۰ 
ونضع هذه القیم فى العمود س ۰ 


— N 1 جس‎ 





۲ ل تضرب منتصف کل فشة فى |S all‏ ونضعها فى العمود 
(س × ٿ) حیث ت هى التکرار ٠‏ 


۳ ل نجمع نوائج ضرب س × ت ونقسم الناتج الکلی على 


ویوضح الجدول رقم ( ۲ ) خطوات حساب التوسط بهذه الطريقة ء 














الفكة Sall‏ ار منتصف الفكة س لات 
ت س 
Ae‏ — ۱ هر AN‏ هر AX‏ 
Ao‏ — ۲ هر ۸۷ \vo‏ 
٩+‏ سس ۳۲ ور \Ao ٩۳‏ 
g — oe‏ هر ٩۷‏ ۳۹۰ 
۵ ۶ سب 1۹ “\o ۱۰۲ yo‏ 
6٠س‏ ۹ هر ۱۰۷ هر ANY‏ 
a — \\e‏ ور ۱۱۲ هر o‏ 
۵ سب 0 ور ۱۱۷ هر ۵۸۷ 
۶ — ۳ هر ۱۲۲ ەر 
۵ سب ۲ هر ۱۲۷ ۳۳۹۵ 
\¥*e‏ — ۱ ور ۱۳۲ هر ۱۳۲ 
الجموع {Ye te‏ 
جدول رقم ) ۲( 
مج س xX‏ ت {Ye‏ 
المتوسط 5 ا ا A‏ 
مد ت ge‏ 


—_ NY ee 





وهناك طريقة آخری مختصرة تؤدى إلى نفس النتيجة مع تسهیل 
لیات القترب ويهرئ فيها العمل على التخو التالى : 


١‏ نختار من بين القيم المتوسطة للفكات ( منتصف الفكات ) واحدة 
منها كوسط فرخی ( يقابل عادة أكبر تكرار ) © 

gui - ۲‏ انحراف هنتصفات الفثات عن الوسط الفرخی a‏ 

۳ # نختصر هذه الانحرافات بقسمتها على العامل الشترك ( وهو ه 
فى هذا الثال ( لتصبح a‏ 

4 . نضرب الاتحرافات حا x‏ التکرارات ٠‏ 

ه — نعین مجموع الانحرافات الختصرة ۰ 


مج الانحراغات الختصرة 
بت دام لب × العامل المشئرك 


ويوضح الجدول الآتى رقم (۳ ) حساب المتوسط الحسابى بالطريقة 
| ختهم ۰ 


YA —‏ له 








الفنة التکرار منتصف‌الفته الانحراف الانحراف ‘Kes‏ 














0 اه‎ Yo — ۸۲ ور‎ ۱ — Ae 
A — £— Vo — ۸۷ هر‎ ۲ — Ao 
٩ سب ۳ س‎ ۱۵ — ٩۳ مر‎ ۲ ۵ 
A — س‎ \e — ٩۷ هر‎ — 40 
5 a 0 ۱۰۲ ور‎ 5 — ۶ 
هر ۱۰۷ صفر صخر صفر‎ ۹ — ۵ 
o ۱ ° ۱۱۲ مر‎ 0 — ۶ 

۵ — 0 مر ۱۱۷ ۱٠‏ + 
۶ — ۳ مر ۱۳۲ \o‏ ۳ 8 
۵ — ۲ هر ۱۲۷ ve‏ 1 ۸ 
۶ سب ۱ هر ۱۳۲ Yo‏ ° 0 
المجموع ge‏ + 4 

جدول رقم (۳) 
Se‏ 
التوسط الحسایی = ۵ر۱۰۷ دس × ۵ = ۱۰۸ 


ب ) الوسیط The Median‏ 
هو النقطة التی تقع عند منتصف التوزیم تماما ٠‏ بحيث (the‏ قبلا 
ase‏ من الدرجات مساو للعدد الذى پأتی بعدها » فللحصول على وسيط 

مجموعه من القیم مثل ۱۸ ۲۳ 4 15 ۰۲۱۰ 54 ۰ 


5 ¥4 — 





: بترتیب هذه القیم ان تنازليا أو تصاعد على النحو التالی‎ fas 


٠ VE ۰۲۳ ۲۱۱۸۷۹‏ ومن هذا الترئیب بتبین أن الوسیط هو 
القيمة ۲۱ التی als‏ فى الوسط تماما تسبقها قیمتان وتأتی بعدها قیمتان* 


ن + ۱ 
ترتیب الوسیط = 


٠ ن هو عدد القيم‎ Cun 


ولحساب الوسیط من توزيع تکراری » لابد من آنشاء الشوزیم 
التکر ار ی التجمع الصاعد ( أو النازل ) » الذی solos‏ على معرفة عدد 
الدرجات التی تقل عن درجة معينة ویسهل بالتالی تحسدید الوسيط ٠‏ 
وفیما يلى التوزیم التکراری التجمع الصاعد للفثات البینه بالجدول 
السسایق ۰ 


ولحساب الوسیط من الجدول السابق : 


ل 
١‏ نعين أولا ترتيبه العام بقسمة التكرار الكلى على ؟ أو ل 
۲ 
¢ 
ویساوی فى هذه الصالة = ۲۰ 
۲ 


: ) التى يقع فيها الوسيط ( الفئة الوسيطة‎ Mall فعين‎ — y 


ست We‏ سم 








الفثقفات التكرار المتجمع الصاعد 





أقل من am Ae‏ 
أقل من ١ Ao‏ 
أقل من ٩۰‏ ۳ 
أقل من ٩۵‏ ل 
ال من ++( ٩‏ 
أقل من ۱۰۰ \o‏ 
أقل من ۱۱۰ 4 
أقل من ۱۱۵ ۲۹ 
أقل من ۱۲۰ ۳۶ 
أقل من ۱۳۵ ۳۷ 
أقل من ۱۳۰ ۳۹ 
آقل من ۱۳۰ 0 
جدول رقم ( 4 ) التکرار التجمع الصاعد 
يدل ترتيب الوسيط وهو ۲۰ على آنه يقع فى الفثة ( ۱۰۵ -- )° 


۳ نعين ترتيب الوسيط داخل الفكة الوسيطة ٠‏ 


فالتكرار المتجمع الصاعد. للفئة قبل الوسيطة'(.أقل من ٠١١‏ ) هو١٠٠‏ 
وعلى ذلك خان ترتیب الوسيط داخل Hall‏ الوسيطة - 


= واه ماع ه 


۷ — 





ولا كان تکرار الفثة الوسيطية ( ۱۶۵ — ) هو ٩‏ ومدی الفئة 
هو 0 + 
فان قيمة الوسيط ستزيد على بداية Wall‏ الوسيلية بمقسدار 
0 


سس × ه0 


۵ 


۰ الوسیط ‏ ۱۰۵ + س × ۵ ۱۰۷۷۷ 





والقانون المستخدم هو: 
الوسيط = بداية Hall‏ الوسيطية ‏ 
ترتیب الوسيط ف الفئة الوسيطية 


لحا یی تبحص سب ۷ مد الفقة 
تكرار الفكة الوسيطية 


الخنوأل The Mode‏ * 
النوال هو AST‏ القيم شيوعا ف التوزيع ٠‏ ويمكن تعيينه مباشرة من 
النحنی ۰ الا أن هذه الطريقة غير دقيقة + لان رسم المنحنى يعتمد على 
الحاوله الشخصية للمرور بأكبر عدد من النقط و الاقتر اب ما آمکن من بقية 

النقط ۰ 


و هنال bas‏ طرق Gal‏ لحسايه ۰ منیا ما بعتمد عاى ab‏ المنوال 


— Vv — 





( وهی التی تقابل آکبر تکرار ) والفئتين المحيطتين يها » والاستعانة بما 
پشبه قانون الرافعة فى تعيين قيمة النوال كما هو موضح ف الرسم ۰ 


۱۰۰ التوال ۱۷۰ 
x‏ 
دس دب س 
5 ن 
فكة المنوال ف المثال السابق هی الفثة ( ١١١‏ ) + نتصور 


التكرار السابق واللاحق لهذه الفثة كقوتين مؤثرتين فى رافعة » فیکون 
النوال قریبا من القوة الاکبر تأثيرا ٠‏ 


فاذا فرضنا أن المنوال anus‏ بمقدار س عن الفثة ۱۰۵ » يكون 
ons‏ عن القيمة : ۰ هو ه ساس حيث ه هی دلول الفثة ۰ 


۰ س = ه(هس)‎ 5 ve 
: ومن هذه المعادلة‎ 
۲ س = ۲۷ر‎ 


۱۰۷ باكر ؟ = ۲۷ر‎ + leo =i gill. 


رابعا — التشتت Dispersion‏ 

یمثل متوسط الدرجات آحد القاییس التى نعتمد علیها فى مقارنة 
درجات مجموعتين من ٠ al eV)‏ فاذا قلنا أن متوسط درجات مجموعتین 
من التلامیذ ف اختبار للذكاء هو ۱۰۵ ۰ فمعنى هذا أن المستوى العام 


— YY _. 





للمچموعتین واحد ۰ ولکن معرفة هذا الستوی العام وحده لا یکفی 
للمقارنة بینهما » اذ لابد Laat‏ من معرفتة التوزيم الداخلی للدرچات ٠‏ 
بمعنی هل تميل: الدرجات للقرب من المتوسط أو للبعد dic‏ » وهو ما 
نعبر عنه بالتشتت + فقد یکون توزیم الدرجات داخل الجموعنین مشلا 
على النحو التالى : 


الجموعة ,الاولی : هوه ۱۰۰ ۱۰۵ ۱۹۰ \\o‏ 
الجموعة الثائية \\o ۱۰۵ 40 ۷۰  :‏ ۱ 


واضح أن درچات الجموعة الاولی تمیل للثرب من المتوسط » وان 
درجات الجموعة الثانية تميل للبعد عن التوسط ٠‏ ویقال فى هذه الحالة 
أن التشتت ف المجموعة الاولی dat‏ منه ف انجموعة الثانية ء 


وهناك عدة وسائل تستخدم لقیاس التشتت منها gall‏ ونصف all‏ 
losis‏ يلى تعريف مختصر بالوسیلتین الاولیتین نستطرد بعدهما 
لتعريف الانحراف العیاری » آکشر طرق Gut‏ التشتت استخداما فى 
البحوث النفسية » وطريقة حسایه ۰ 
أ)المدى The Range‏ * 


أيسظ آنواع مقاییس التشنت هو المدى + وهو عبارة عن الفرق مين 
آکبر درجة daly‏ درجة فى التوزيع ۰ فمدی الجموعة الاولی من الدرجات 
فى المثال السایق :+ = ۱۱۵ سس Wer ٩۵‏ 


جب 





والعیب الاساسی ف استخدام المدى كوسيلة لتعيين التشتت هو أن 
اادرجات Jd sil‏ الاطر اف تكون عادة ۶ أكثر تطرفا من درجات بثية 
المجموعة 4555 ف النتيجة النيائية ٠‏ ولهذا السبب لا نعتمد على الدی 
عادة فى تعيين 'لتشتت وناجاً الى الوسائل ٠ GOAN‏ 


ب ( نصف المدى الربیمی Semi-Inter-quartilp range‏ 

سبق أن عرفنا أن الوسيط هو النقطة التى يسبقها نصف درجات 
الجموعة ويأتى بعدها النصف الشانى ٠‏ وبنفس الكيفية يمكن تقسيم 
درجات المجموعة الى das sf‏ آقسام متساوية » ونسمى كل نقطة من نقط 
اقيم في هذه الحالة بالارباعی « فالاریاعی الاول هو النقطة التی 
(الوسیط) هو النقطة ill‏ بسبقها نصف الدرجات ويأتى بعدها النصف 
الآخر وهکذا ۰ 
الاخیر » فيمكن الاعتماد على الدی بين الارباعين أنتوسطین وحدهما » 
وذلك بطرح الاریاعی الاول من الاریاعی اثالث وقسمة الناتج على + 


واذا رجعنا الى التوزيع التكرارى المستخدم ف حساب الوسيط فان 


ge 
| + = الاول = سب‎ cb Yl نرتیب‎ 
: 0 
0000 — Now ) Gall وهذا الترئیب يقع فى‎ 


e 





اس 
سس AW = © X‏ ۱۰۰ ۰ 


4 
We = 


+ الاریاعی الاول = هو‎ a: 


وهذا الترتیب يقع ف الفثة ( ۱۱۵ — ( + 
۳۹-۳ 


+ ۱۱۲ =o X + ۱۱۵ = الارباعی الثالث‎ 03 


الدی الربیعی = AY # ١١١‏ ۱+۰ = ۱۷ر ۱۵ ۰ 


9 نصف.ابلدی الربیعی = ۷ره ۱ + ع ۵۸۵ ۷ ۰ 


Standard Deviation الانحراف آلعیاری‎ ( a 
یعتمد قياس الانحراف العیاری على حساب انحرافات الدرجات‎ 
عن متوسطها + ولا كان انحراف الدرجات الثى هی آکبسر من التوسط‎ 
موجبا والدرجات التی هی أقل من التوسط سالبا » فائنا نلجأ الى تربيع‎ 
الانحر اغات للتخلص من الاشارات السالبة والموجيمة ثم نعين مجموع‎ 
مربعات الانحرافات للدرجات كلها ونستخرج متوسطها » فاذا أخذنا‎ 

الجذر التربیمی للمقدار الاخیر نحصل على الانحراف العپاری أو : 


oe 
ع = رد‎ 
ن‎ 





حیث ت هى التكرار » Te‏ مرپم الانحراف 
»> ن التکرار الكلى ( العدد الکلی للدرجات ) ٠‏ 


وف التوزیعات التكرارية يكون التوسط فى الخالب عددا کسریا مما 
بعقد العملیات الحسابية اللازمة لاستخر اج الانحر اغات عن هذا 
التوسط ٠‏ وللتخلص من هذه العقبة تستخدم معادلة رياضية تعتمد على 
استعمال متوسط فرضی بدلا من ااتوسط الحسابی الحقیقی وحساب 
الانحرافات عن هذا التوسط الفرضی + والعادلة الستخدمة ف هذه 
الحالة هى : 

الانحر اف المعيارى ع = 


ف ae). ry‏ 1 
ن ن 


حیث ف هو مدی الفكة ٠‏ 
هی التسکرار 
حیث حم الانحراف الفرضی ۰ 
ن التکرار الکلی + 
وللحصول على الانحراف العیاری بالطريقة الاخيرة نجری الخطوات 
الأتيمة: 





f 


۱ — تحسب منتصفات الفكات » ونأخذ أحدفا متوسطا فرضیا 
( المقابل لاكبر تكرار (Bale‏ + 





۲ سب فحسب انحراف منتصفات الفگات الاخری عن هذا التوسط 
الفرخی T‏ ) بنفس الكيفية الستخدمة فى حساب التوسط الحسابی 
بالطريقة المختصرة ) + 

۳ ب نوجد حاصل ضرب تكرار كل فئة x‏ انحرافها ات سمت ۰ 

0 س نوجد مدت مات 6 و ثکرار + 

جد مدت T‏ وت ۰۳ ن (التكرار | 

ثم نستخدم العادلة فى تعيين الانحراف المعيارى ٠‏ 


حساب المتوسط cull‏ بالجدول رقم ( ۳ ) نحضل على الجدول الاتى 


« جدول رقم ٠‏ » ۰ 


وبالتمویض ف المعادلة : 


8 32 ۷ eae 
(are 


te go 





6 6« ۱ ره 


= ۵ < باكر ۲ = ور ۱۱ 


— YA سس‎ 

















a 0 ت ج‎ ta ol S—all منتصف الفكة‎ 4 Sal 
Yo ا‎ Oa \ AX هر‎ — Ae 
۳ ۸ f ۳ ۸۷ هر‎ — Ae 
\A ٩ ۳ ۲ AY هر‎ — ۶ 
۱۹ ۸ ابو‎ 1 ٩۷ سب ۵ر‎ 6 

۰+ — هر ۱۰۲ 5 شم :۳ ۷:۰ 
0۵ س ور ۱۰۷ ۹ صفر صفر صفر 
۶ سب ور ۱۱۲ ٥‏ \ ° ۰ 
۵ سب هر ۱۱۷ ° ۲ ۰ ۲۰ 
۰~ هر ۱۳۲۲ ۳ ۳ 4 ۲۷ 
۵ سب هر ۱۲۷ ۲ 1 ۳۲ 
۸ — هر ۱۳۲ \ 9 0 ۳۵ 
الجمو ع te‏ + ع »و۲ 

جدول رقم (5) 


Correlation س الارتباط‎ sold 
فاذا حصلنا على درجات‎ ٠ الارتباط نوع العلاقات بين متغيرين‎ Chass 
مجموعة من التلامیذ فى مادتین کالحساب والعلوم » وآردنا معرفة نوع‎ 
العلاقة التی تربط بين مجموعتی درجات التلامیذ فى هاتين الادتین » بمعنی‎ 
هل التفوق ف الحساب پصحبه تفوق ق العلوم » و التأخر ف الحساب‎ 
يصحبه تآخر ف العلوم أو أن العلاقة بینهما عكسية أو أنه ليست هناك‎ 
علاقة ما بين هاتين المجموعتين من الدرجات » فان دراسة الارتباط هى‎ 
الثی تحدد نوع هذه العلاقة فيقال فى الحالة الاولى أن الارتباط موجب‎ 


سم ۱۳۵ مت 





وق الحالة العكسية أنه سالب » آما اذا لم تكن هناك علاقة بين مجموعتی 
cule jail‏ فيقال أنه ليس هناك ارثباط » وتقاس درجة الارتباط فى جميع 
الاحوال بمعامل يسمى معامل الارتباط Coefficient of correlation‏ + 
وأكبر درجة للارتباط الموجب هی + ١‏ والارتباط السالب  ١‏ » أما معامل 
الارتباط صفر فيدل على عدم وجود علاقة بين المتغيرين + 


ولزيادة التوضيح نستعين بالثال الآثى : 


اذا كانت درجات خمسة تلاميذ فى الحساب والعلوم كما هو موضح 
فى الجدول رقم ( 5 ) » وفيه التلميذ الحاصل على أعلى درجة ف الحساب 
هو الحاصل على أعلى درجة فى العلوم » والحاصل على الدرجة الثانية ى 
الحساب هو الحاصل على الدرجة الثائية فى العلوم ۰۰۰ وهكذا حتى نصل 
الى التلميذ الاخير الحاصل على أقل درجة فى الحساب وعلى أقل درجة 
فى العلوم » فان الارتباط فى هذه الحالة بين درجات الحساب والعسلوم 
يكون تاما وموجبا آی یساوی + ۲ ۰ 





التلامیذ درجة الحساب درجة العلوم 
1 ۲۲ ۱۰ 
بت 4 ۷ 
= 4 5 
1 ۷ ۵ 
هم 3 ۲ 


جدول رقم (5) 


— £¢ — 





انتلمیذ الحاصل على الدرجة الاولی فى الحساب هو الحاصل على الدرجه 
الاخيرة فى العلوم » والحاصل على الدرجة الثانية فى الحساب هو الحاصل 


على الدرجة قبل الاخيرة ف العلوم es‏ ه وه کذا » فان الارتباط OF‏ 
تاما وسالبا أى يساوى ۲ + 
التلاميذ درجة الحساب درجة العلو م 

۲ ۱۲ 1 

° ۹ 

at A = 

۷ ۷ 
۱۰ 1 2 


اا سس سس سس سم سس 
جدول رقم (۷) 
ویدل معامل الارتباط صفر على أن العلاقة لا تميل الى الناحية الموجبة 
أو السالبة » أو بمعنی آخر أنه ليست هناك علاقة ما logins‏ + ویندر فى 
الابحاث النفسية أن نحصل على معاملات الارتباط الثامة + ۲ ol‏ - ۱ 
وائما نحصل ف العادة على معاملات ارتباط كسرية موجبة أو سالبة أو 
ds slice‏ للصفر ٠‏ 


ويستخدم معامل الارتباط على نطاق واسبع فى البحوث النفسية 
والتربوية » وبصفة خاصة ف ميدان القياس بقصد تحديد نوع العلاقات 
بين الاختبارات التى تقيس القدرات العقلية مثلا أو اختبارات الشخصية 
أو التحصيل أو غيرها ء ومعرفة ما بينها من عوامل مشتركة + ويستخدم 
معامل الارتباط أيضا فى تحديد معاملات ثبات هذه الاختبارات وصدقها 


سس 4 — 





وغير ذلك من الاغراض الثى سنعود لدر استها بالتفصیل عند مناقشة 
شروط القیاس الثفسی ووسائله ٠‏ 


وهناك وسائل عديدة لتعيين معاملات LLG YI‏ أكثرها استخداما هى 
طريقة بیرسون الموضحة ف JU‏ الآتى : 


اذا كانت درجات مجموعة من التلامیذ فى اختبارین س ص على 
النحو التالى : 


حم 
a“‏ 


A o ۷ س‎ 


ص . : A‏ ۵ ۱۰ س 4 
ورمزنا لاتحرافات درجات س عن متوسطها پالرمز س 
ورمزنا لانحراغات درجات ص عن متوسطها بالرمز جص 

ولمعامل الارثباط بالرمز ر ء 
فان معامل الارتباط بين درجات الاختبارین س yet‏ يكون : 


مج ( حس × حص ) 





1 
3-3 





N‏ مج حس × مج حآس 
والخطوات الستخدمة ف تعيين Jaleo‏ الارثباط بهذه الطريقة هی : 


oe‏ ت 





١‏ تحسب ح س ( انحرافات درجات الاختبار س عن 








Yeo 
متوسطها ؛ وهو )۰ اي رز‎ 
yf : 7 
؟ س تحسب ح ص ( انحرافبات درجات الاختبار ص عن‎ 
وم‎ 
۰ )۷ = = متوسطها » وهو‎ 
6 


ae 
ر‎ 


cari — 4‏ مجموع ح س كا ح ص « وكذلك مجموع ‘ot‏ 
مجموع حص و هذه الخطوات موضحة ف الجدول رقم (A)‏ ۰ 


ثم نستخدم العادلة ق تعيين ر ۰ 





ص حس حص حس×حص wc‏ حاص 








سل 
Yu 0 1‏ لكان 1 £ 1 
Ye ۷‏ ۳۲ . ۳ \ 4 
° کا اه 1 ۱۰ 
۸ ۹ ۳ ۳۲ 1 4‘ 1 
الجموع e+e oe Yo We‏ ۱0 ۱ ۱۰ ۳£ 
جدول رقسم (A)‏ ۱ 


مت او — 





\o 


نت ۳ مرو 


هده الدرجات ۰ 





والعادلة المستخدمة لتعيين معاملا الارتباط بهذه الطريقة هی : 


ن مج س ھن مج س X‏ مج ص 








و 
[ن مج س" — (مجس )۲ ]1ن مج "ue‏ — (مج+ص)" ] 


حث 


ن هو عدد الافراد 
عج س ص هو مجموع حاصل ضرب الدرجات التقابلة فى الاختبارین 


مج س × مج ص هو حاصل ضرب مچموع درجات الاختبار الاول 


مج س؟ هو مجموع مربعات درجات الاختبار الاول س 
( مج س )۲ هو مربع مجموع درجات الاختبار الاول س 
مج ص۲ هو مجموع مربعات درجات الاختبار الثانی ص 


( مج ص )۲ و مربع مجموع درچات الاختبار الثانى ص 


— £5 سم 
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۳۹ ۱ 
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۳۳۵ 
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لجمو 15 o‏ ۹ 
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= جدول رقم )8( 
فاد ستخدام المعحادلة : 


۳ 
ox ۳۰-۲۲۵ Xo 
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\eoe — \\Vo 
۵۵ 
سب‎ ۱۳۹۵ [ ] = 
٩۰ - ۵ = 
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vo 


۱۷۰ X ۰ ب‎ 
۷۵ 
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Converted by Tiff Combine 








الصا الثالت 
شروط gill‏ اس العتسلی 


أصبحت آهداف التربية غير مقصورة على ناحية واحدة من نواحی 
تکیت لها وهی Guana ale‏ ارف وا اد الا »وان 
أمكدت لتشمل جمیم ماهر شخصية الانسان العقلية والمزاجية 
والاجتماعية ۰ ۰ ۰ الخ ؛ لتعمل على نموها ومدها يما يساعد على 
الاستفادة من كافة امکانیاتها فى الاتجاه الرغوب فيه ۰ 


ولذلك امتدت آدوات اقیاس بدورها لتشمل جمیع هذه الظاهر ٠‏ 
الا أنه يجب أن نفرق بين مجموعتین من cal gal‏ القیاس ٠‏ الاولی من عمل 
غير الدرس » والثانية يقوم بها الدرس أو العیثات التعليمية الباشرة ٠‏ 

وتحت ااجموعة الاولی تأتى اختبارات الذکاء و الاستعدادت الخاصة 
راختبارات الشخصية » وكذلك اختبارات التحصيل call‏ توج لاغراض 
تجربيية أو لاغراض التشخيص أو للاستفادة منها على نطاق عام ٠‏ 


أما المجموعة الثانية فتأتی تحتها الاختبارات التحصيلية التى 


نستخدمها لاغراض مدرسدة محدودة ۰ 


وأيا كان نوع الاختبار النفسی » فان هناك شروطا ساسية يجب 


س E۷‏ س 





فالاختبار أو القیاس يجب أن يكون موضوعیا لا تأثر بالعوامل الذاتية 
آو ch‏ عوامل غير ذات صلة بموضوعه سواء فى وضعه أو تصمیمه ٠‏ 
والقیاس يجب أن یکون ثابتا بمعنی أن یعطی نفس النتائج عندما يطبق 
فى الظروف التشایهة وعلی نفس العيئة من الافراد » أو نتائج متقاربة 
بدرچه مقبولة ( احصائیا ) + وأن یکون صادقا يقيس ظاهرة محددة هی 
التی وضع من أجل قیاسها + oly‏ تکون درجساته ذات معنی ودلالة » 
ویمکن أن تمیز بين الاغراد » أو بمعنی آخر أن یکون له shine‏ أو معابير 
تحدد درچة آداء الفرد بالنسبة لغیره من الافراد أو پالنسبة المجتمم 
'نذئى ینتمی اليه + فضلا عن الشروط الاخضری الخاصة باستخدامه 
وسهولة تطبيقه وتصمیمه حتی یمکن الاستفادة مئه كأداة ميسرة غير 
معقدة لتحقیق الاغراض المطلوب منه تحقیقها ۰ 


وهكذا نصل الى أن الشروط الاس‌اسية التی يجب توافرها فى 
المقاييس النفسية هی : 

١‏ س الوضوعة؛ 

؟ س نات ۰ 

عاب الصسسدق ٠‏ 

4 — أن يكون له معيار أو معايير محددة ٠‏ 

0 — سهولة الاستخدام ٠‏ 


وهذه الشروط تراعى عادة ف المحوث السيكولوجية وعند وضع 
الاختدارات التى تخدم أغراضا عامة » أو عند تقنين هذه الاختبارات » 


س tA‏ س 





ومن ثم فهی تحنلی بالاهتمام بالنسبة للمجموعة الاولی من الاختبارات 
( اختبارات القدرات العقلية والشخصية ٠ ۰ ٠‏ الخ ) » وان كان من 
الشروری بالنسبة للمجموعة الثانية من الاختبارات ( اختبارات التحصیل 
das al!‏ العادية ) أن یضع الدرس ف اعتباره Lad‏ مفاهیمها العامة » 
وأن يعمل على ضوئها آثناء وضع اختباراته أو تصمیمها » ليضمن 
موضوعتها وسلامة الغرض الذى تؤديه وليضمن Lad‏ سلامة النقائج 
المستمدة منها وتفسيرها الصحيسح ٠‏ 
أولا  Opjectivity 46 gudol!‏ 

موضوعية الاختبار شرط آساسی ۰ والاختبار الوضوعی هو ذلك 
الذی لا يتأثر بالحکم الشخمی لواضم الاختبار أو لمصلحة أو بغير ذلك 
من المؤثرات » وتعتمد نتائجه على الحقائق التعلقة بموضوع الاختيار 
وحده + ولذلك تصاغ a‏ الاختبارات الوضوعية Sale‏ فى صورة كلمات 
أو عبارات أو أرقام أو أشكال ٠ ٠‏ ۰ الخ » يجاب عنها اجابة محددة لا 
بختلف بشآنها » قد تكون علامة توضع تحت کلمة ( صحیح ) أو (ILA)‏ » 


تخون Lady‏ معینا ٠‏ ۰ أو نحو ذلك » مما لا يدع مجالا للتأثير الشخمى 
أو الذاتی للمصحح » وبحیث تکون درجة الفرد فى الاختبار و احدة مهما 
تعير المصححون ٠‏ 

وهناك حالات قليلة تفضل فیها الاختبارات غير الوضوعية » وأغلبها 
ذات طايع اكلينيكى يعتمد تقدير النتائج فيها على الائطباع الشخمى 
والركى الذاتى للاخصائى النفسى ٠‏ ولذلك يجب أن تكون من المرونة 
محیث تتیح أمكانيات أوسع التقدیر والتفسير ٠‏ وان كان من الافضل 
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وبالرغم من هذه الاسباب » أن توضم لها ضوابط موضوعية حتی لا تترك 
تماما للتقديرات الذاتية ٠‏ 


gladly =‏ موضوعية الاختبار يجب أن يخضع وضعه وتصميمه 
والظروف التى يجرى فيها » وغير ذلك من المؤثرات والمتغيرات الخاصة 
بالاختيار » لشروط موحدة » حتى تظل هذه Jol gall‏ ثابتة وحتى لا يكون 
هناك متغير غير الفرد نفسه الذى يجرى عليه الاختبار » وحتى WIS‏ 
اندرجة المعطاة متوقفة عليه وحده ولا علاقة لها coh‏ عامل أو مؤثر آخر ۰ 


ولتحقيق هذه LLU‏ يجب أن نتنبه deo goal‏ من الاشياء ٠‏ فمثلا يجب 
أن تكون UY!‏ واضحة تماما حتى لا يتدخل عامل عدم فهم العبارات 
أو الاسلوبالمستخدم:واختلاف الافراد بعضهم عزبعض dad‏ النواحى» 
فى درجة الاختبار ٠‏ وأن تكون صياغة الاسئلة دقيقة بحيث لا یختلف 
الافراد فى تفسيرها ومعرفة المقصود منها » والا تشتت اجاباتهم تبعا 
لأتفسيرات الختلفة التى قد توحى بها » والتى ليس لها علاقة بالوضوع 
نفسه الذى بقیسه الاختبار + 


وخير طريقة لثجنب هذه الاخطاء هى تجريب الاختبار قبل استخدامه 
على عينة من الافراد مماثله للافراد الذين يوضع من أجلهم الاخثار 
تعديلها ۰ 
الاختبار حتى يكون التقدير المعطى له سليما ٠‏ فاذا كنا سنحاسبه على 
الاجابات الصحيحة وحدها فيجب أن يعلم ذلك أيضا ٠‏ 
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وق جمیم الاحوال يجب أن يقدم الاختبار بتعلیمات وتوضح طريقة 
العمل وطريقة dala YI‏ تماما » ویجب أن تتضمن التعليمات مثالا أو SST‏ 
A yal‏ الفرد المطلوب منه ويتجئب الاخطاء التى تأتى نتيجة عدم فهمه أو 
احتمامه لها » وحتی لا تتداخل هذه العوامل فى آداء الفرد وتتأثر بها 
درحنه ف الاخثبار ¢ وحتى مقتحم أداؤه على الحقاکق أو النواحى التى 
هی موضوع الاختبار ۰ 
نائنيا ‏ الات Reliability‏ 

يشير ثبات القیاس الى آنه يعطى نفس النتائج اذا كررت عملية 
القياس تحت نفس الخلروف + وهو شرط أساسى فى أى نوع من المقاييس» 
اذ بدون التأكد منه لا يمكن أن نطمئن للمقياس الذى نستخدمه + اذ كيف 


نحلمئن قياس يعطى نتيجة ما مرة ثم يعطى نتيجة مخالفة اذا تكرر 
اسستعماله + 


ویساعدنا على تصور أهمية هذا الشرط بالنسبة للقیاس النفسى » 
أن نری ما بحدث عندما لا بتوافر ف القیاس الطبیعی ٠‏ اذا استخدمنا 
ميزانا غير دقیق مثلا وأعطانا نتائج مختلفة عندما نعید وزن نفس الاشیاء 
عليه » أو استخدمنا بارومترا لقياس الضغط الجوى أو ترمومترا أو غير 
ذلك من cal gal‏ القياس وکانت تعطينا نتائج غير ثابتة * 


ان النتائج الدقيقة التى توصل اليها العلم الطبیعی » ما هى فى 
حقيقتها الا تسیر عن الوسائل الدقيقة الثابتة المستخدمة فى الوصول الى 
هذه النتائج ۰ فدرجة غليان الماء هی ۱۰۰ باستمرار وكثلة ۱ سم" من 
الاء هی ۱ جم دائما ٠‏ ۰ + ويهمنا أن تبقی نتائج القیاس النفسی ثابتة 
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من الطبیعی ألا نصل الى مستوی الدقة فى ثبات النتاگج ¢ لاختلاف 
طبيعة الظواهر النفسية عن ااظواهر الطبيعية والادية » ولکن هذا 
الاختلاف نفسه يجعلنا آکثر حرصا على معرفة مدی ثبات القیاس 
النفسی gall‏ نستخدمه ۰ 


ویععر عن الثبات عادفیمعامل‌هومعامل الثیات Coefficient of reliability‏ 
الذی هو فى حقيقته معامل الارتباط بين نتاگج الاختبار ونفسه ویرمز 
له عادة بالرمز ر ۱۱ ۰ 


و هناك عدة وسائل نتعيين هذا العامل آهمها : 


1 — طريقة اعادة الاختبار  Test-retest method‏ 
على ضوء حقيقة أن معامل الثبات هو معامل الارتباط بين نشائج 
الاختبار ونفسه » فان الطريقة الباشرة لتعيينه تتحقق عن طريق تطبيق 
الاختيار على عينة من الافراد ثم اعادة تطبيقه بعد فثرة من الزمن على 

نفس العينة » وتعيين معامل الارتباط بين نتائج الاختبار فى المرتين ٠‏ 


ومساویء استخدام هذه الطريقة ترجم الى الآثار الترتبة على 
التطبیق الاول للاختبار » والى ما يحدث ف الفترة الزمنية بين التطبیق 
الاول والثأنى له ٠‏ مثل زيادة آلفة al pal‏ العبنة بموقف الاختبار » وزيادة 
خبرتهم بمادته وبموضوعات الاسئلة وبطريقة الاجابة عن هذه الاسئلة > 
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وقلة التوتر الانفعالی ۰۰۰ الخ + وهی عوامل من شأنها أن تژثر فى نتیجه 
الاختبارات عند اعادة تطبیقه ۰ 


والفترة الزمنية بين تطبیق الاختبار ف الرتین لها تأثيرها » فاذا 
زادت هذه الفترة زيادة کبیرذ » قد تتدخل عوامل جديدة مثل زيادة التمو 
العقلى والانفعالی و الجسمی ۰ الخ ء وهی عوامل قد تؤثر بالشل فى 
نتائج الاختبار ٠‏ واذا قلت هذه الفترة عن حد معين ( أصبحت فى حدود 
يوم أو يومين (a‏ قد تسمح بتدخل عوامل آخری مثل الحفظ ومحاولة 
sis‏ الاجادات السابقة بدل الاجابة عن الاسئلة اجابة مباشرة ٠ ٠‏ الى 
غير ذلك ۰ 


ويصفة عامة : ليست هناك قاعدة ثابتة لتحديد الفترة بين تطبيق 
الاختبار فى المرتين ۰ اذ يتوقف طول هذه الفترة على عسدد من el all‏ 
مثل نوع الاختبار وطوله ٠ ٠‏ وغير ذلك ٠‏ ولكنها على أية حال يجب آلا 
تقل عن آسبو Yop‏ تزيد عن شهر حتىنقلل قدر الامكان من تدخل العوامل 
الوثرة الشار اليهاء 


Equivalent forms method Talal] طريقة الصور‎ y 


وتقوم هذه الطريةة على فرض آساسی هو آنه من الممكن اعداد 
صورتان متكافكتين من الاختبار الواحسد » وق هذه الحالة یکون معامل 
الارتباط بين نتائج تحلبيق الصورتین المتكافكتين هو معامل الثبات + على 
نفس الاساس كما لو كان معامل الارتباط بين نتائج الاختبار ونقسه ۰ 


وهذا الفرض هو مکمن الصعوبة فى استخدام هذه الطريقة ٠‏ اذ لکی 
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يتحقق لابد من أن Lists‏ الاختباران تماما فى كل النواحى المتعاقة 
باعدادهما وكذلك فى النتاگج الستخلصة منهما ء بمعنی أن يتكافاً 
الاختبار ان ف تمثيلهما "لوظائف التی یقیسها كل منهما » وف عدد الفقرات 
وق طريقة صیاغتها ( الاسلوب المستخدم ونوع التشبیهات والامثلة ۰۰۰ 
الخ ) وف مستوی صعوبه الفقرات ومن حيث متوسط الدرجات وتوزیعها 
وتشنتها » وأيضا من حیث الارتباط بين الفقرات وبعضها وبعض ۰+۰ الى 
غير ذلك من الشروط الاساسية حتی نطمئن الى أن الصورتين متكافئتان 
وأنالا ختبار الثانى هو نظير الاختبار الأول حقا ٠‏ 


ویتم تعيين معامل الثبات فى هذه الطريقة بنفس الكيفية ٠‏ فنطب ق 
الصورة الاولی من الاختبار على عينة من الافراد » ثم نطيق الصورة 
الثانية على نفس العينة بعد فترة من تطبیق الصورة الاولی ۰ ونعين 
معامل الارتباط بين نتائج اأصورتين + 

وتتعرض هذه الطريقة لبعض مساویء الطریقه الاولی » مثل استفادة 
آفراد العينة من موقف الاختبار الاول عن طریق زيادة آلفتهم بهذا 
اوقف وخبرتهم بمادة الاختیار ell ۰ + ٠‏ + وکلما كانت الصورة الثانية 
قريبة من الصورة الاولی aly‏ تدخل هذه del gall‏ + 

كما تتآثر بالغترة بين تطبیق صسورتی الاختبار نتيجة زيادة نمو 
آفراد العينة » وأن كان تأثیرها Jal‏ بالطبع بالنسبة لتذکر الاجابات لان 
الفقر ات ليست هی نفسها خر ات الصورة الاولی eee‏ وهكذا ۰ 
؟ ‏ طريقة التجزة التصفية Split-half method‏ 

ویستخدم فیها اختبار و احد يطبق مرة واحدة » ثم تقسم درجاته 
الى ذ نصقين + 
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النصف الاول : ویشمل درجات الفقرات أو الوحدات الفردية 
( الفقر ات الاولی و الثالثة والخامسة eee‏ الخ ) ۰ 


النصف الثانی : ویشمل درجات الفقرات أو الوحدات الزوجية 
( الفقرا تااثانية والرابعة والسادسة ۰ ۰ ۰ ٠ (fell‏ 


ویفضل هذا التقسیم على تقسیم الاختبار الى جزآين » بتضمن الجزء 
الاول أسئلة النصف الاول من الاختبار » ویتضمن الجزء الثانى أسكلة 
التصف الاخير لانه يضمن أكبر قدر من التکافو بين أسئلة الجزكين وخاصة 
لو كانت الاسئلة متدرجة فى الاصل من السهل الى الصعب قالاصعب ٠‏ 


ثم تعالج بعد ذلك درجات کل نصف كما لو كانت تمثل درجسات 
اختبار واحد أو احدی صورتين متکافکتین للاختبار ۰ 


Jussi,‏ هذه الطريقة على الطريقتين السابفتین لتخلصها من كثير من 
العيوب التى لاحظناها فى استخدام طريقة اعادة الاختبار أو طريقة 
الصور التكافثة ٠‏ فطريقة التجزئة النصفية ليست غيها اعادة لوقف 
الاختبار أو غير ذلك من ااموامل التی تؤثر فى ثبات الاختبار ٠‏ وان كانت 
هناك ملاحنلتان أساسيثان يجب أن نثنبه لهما ٠‏ 


الاولى : أن نصفى "لاختبار يجب أن يكونا متکافشین تماما فى 
محتویانهما وق درجة صعوية هذه الحتویات وق متوسط الدرجات 
وتشتتها وغير ذلك من الشروط ااتی سيقت الاشارة الیها ٠‏ 


الثانية : هی LS‏ 3 عساینا لعامل الثبات باستخدام هذه الظريقة 
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نعامل تصفی درجات الاختبار كما لو LIS‏ اختبارین کاملین أو صورتین 
thas cals‏ الاختبار ولیس معامل شبات الاختبار کله ۰ 


ولا كان معامل الثبات يزيد بزيادة ase‏ عناصره ( بزيادة طوله كما 
سيتضح من الجزء التالى ) ؛ وجب تصحیح هذا الوضع + وتستخدم لهذا 
الغرض معادلة خاصة هی معادلة سبيرمان براون Spearman - Brown‏ 
وفبها: 


كر 
ر ۱۱ << 
at ۱‏ 


وهذا التعدیل يرفع من قيمة معامل الثبات النصفى Gall‏ یعتمد على 
نصف الدرجات فقط ویجعله شاملا لدرجات الاختبار كله . 


: توثر فى معامل الثبات‎ Jol ge 

| — طول الاختبار : اذا اعطینا تلمیذا اختبارا فى الحساب یشتمل 
على عدد بسیط من الاسئلة » فان درجته ف هذا الاختبار سستتحدد 
باجاباته على هذا القدر البسيط من الاسئلة التى تمثل حجما محدودا من 
نوع السلوك المطلوب قياسه ٠‏ فاذا زاد عدد الاسئلة يصبح الاختبار 
آکثر احاطة بالنوع المعين من السلوك » وتصبح الدرجة بالتالى آکشر 
دلالة على المستوى الحقيقى ela‏ التلميذ بالنسبة له . 


فضلا عن أن .الاختبارات ذات العدد .المحدود من الاسئلة تكون أكثر 
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تأثر! معوامل الصدفة ٠‏ فحل مسألة عن طریق الصدفة فى اختبار بشتمل 
على مسألتين فقط أو ثلاثة مسائل يؤثر على نتيجة الاختبار تأثرا کبیرا » 
Ll‏ اذا زاد عدد الاسئله الى عشرين أو ثلاثين » فان حل مسألة واحسدة 
عن طريق الصدفة لن يؤثر تأثيرا ملحوظا على النتيجة ٠‏ 


ومعنى هذا الكلام أن ثبات درجة الاختبار له علاقة بعدد الاسئلة » 
al,‏ كلما ز اد هذا العدد زاد معامل الشات ۰ 


وتمکننا معادله سبيرمان ‏ براون من التحکم ف ثبات الاختبار عن 
طریق زيادة عدد الاسئلة ٠‏ والصبغة العامة لهذه العادله۱) هی : 


نر 
A\—o)+\‏ 
حیث را هو العامل الذى نرید الوصول اليه ٠‏ 
ر هو معامل الثبات الحالی للاختبار ٠‏ 
» ن هی نسبة طول الاختبا رالجدید الى الاختبار الغالی ٠‏ 
فاذا أردنا مثلا رفع معامل ثبات اختبار ما من “ره الى هره تصهح : 
(۱) یلاحظ أن هذه العادلة هی نفسها الستخدمة فى تصحیح معامل ثبسات 
نصفی الاختبار (فى طريقة التجزئة النصفية) ‏ ۲ ۰ 
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eV × ن‎ 
= «4 
om (\—o)+\ 


oN(\—o) كرء ن = حرء + كرء‎ ee 


هره + 4مرء | نس وفره. 


ره ن 
2 رن = xr‏ 


ار + 
rs)‏ ع ees‏ كك با 
مر ۰ 


ومنى هذا أنه لزيادة معامل الثبات من بر + الى uy os‏ من زيادة 
طول الاختبار الى ستة أمثال طوله الاصلى ۰ 


الا أن استخدام هذه القاعدة ليس ممكنا ف جميع الاحوال + ففى 
المثال السابق اذا كان عدد فقرات الاختبار ۱۰۰ » نكون فى حاجة الى 
۰ فقرة جديدة لکی پرتفع الثبات من “ره الى هره » وقد پثرتب على 
زيادة طول الاختبار. الى هذا الد أن يصبح مملا + واللل يؤدى الى 
خفض درجة الثبات ونکون بذلك قد ضاعفنا الجهد بدون الحصول على 
يةرنتيجة » وربما تكون الننيجة عكسية ۰ ۰ ٠‏ وهكذا ۰ ولذلك فيحسن اذا 
استخدمت المعادلة السابقة لزيادة الثيات أن تستخدم بقدر » مع الاستفادة 
من العوامل الاخرى التىتزيد من الثبات ۰ 


؟ ل زمن الاختبار : يتأثر الثبات بالزمن المستغرق فى الحل ٠‏ 


‘OA. —‏ اس 





ميرتفم بارتفاع هذا الزمن وائما الى حد معين » لانه يتيح الفرصة 
للاجابة والتأكد من الاجابة ٠‏ ثم ينخفض بعد ذلك بسبب تدخل عوامل 
التعب واللل السایق الاشسارة اليها والتى تلجىء الفرد الى التخمين أو 
الاجابة السريعة مما يؤثر فى ثبات الاختبار ٠‏ 


وليس هناك حد معين للزمن المناسب الذى يجب أن يستغرقه الاختبار 
والذى يضمن آکبر قدر من الثبات » اذ يتوقف ذلك على asc‏ من العوامل» 


۳ # درجة صعوية الاختبار : صعوية الاختبار أو سهولته لها تأثير 
أيضا على معامل الثبات ٠‏ فالحادث عندما يصعب على الفرد حل احدی 
المسائل of‏ التمرينات أن يلجا الى التخمين بشأنها أو أن يضع أية اجابة ٠‏ 
وهذا من شأنه أن يخفض معامل الثبات ٠‏ والعکس صحيح أيضا اذا 
كانت أغلب أسكلة الاختبار من النوع السهل الذى يمكن أن يجيب عنها 
كل آفراد العيئة + لان هذا معناه أن ينحصر التمييز agin‏ فى ase‏ محدود 
من الاسئلة هى التى لم يستطيع الاجابة عنها الا بعض الافرادهآو بمعنى 
آخر أننا نكون فى هذه الحالة قد أنقصنا طول الاختبار الى الحد الذى 
تمثله الاسئلة الصعبة نسبيا وحدها » ولهذا تأثيره كما رأينا على ثبات 
الاختبار . 


ء  die‏ الاغراد : يتآثر الثبات كذلك بنوع عينة الافراد gill‏ 
يطبق عليها الاختبار وهل هى متجانسة أو غير متجانسةه‌فتجانس درجات 
المجموعة معناه انخفاض درجة تشتتها » أى قلة انحرافات درجاتها عن 
المتوسط وهذا يقلل من معامل الثبات الذى هو ف أصله معامل ارتاط 


ةا 





یقوم على حساب الانحرافات عن التوسط ٠‏ وعلی ذلك فان تطبیق اختبار 
الذكاء على طلبة احدی الکلیات الجامعية قد نحصل منه على معامل ثبات 
درجات ذکاء آفرادها + 


ثالثا - الصدق 7 Validity‏ 

يشير صدق المقياس الى مقدرته بالفعل على قياس الصفة أو الظاهرة 
المراد قياسها فى العينة الوجودة ٠‏ فالمعروف مشلا أن الموازين تقيس 
الكتل وأن الوحدات المستخدمة فى هذا القياس هی الجرامات » وأنها 
لا تقیس أى شىء آخر ».ولا تقیس درجات الحرارة مثلا التى تستخدم 
ف نياسها وسائل ووحدات أخرى هی الترمومتر ودرجات الحرارة 
المثوية أو.الفهرنهيتية » ولا تقیس الحجوم ولا الضغوط ولا غير ذلك من 
الظواهر أو الصفات فلكل منها وسائله ووحداته ٠‏ 


نريد بالمثل أن نطمئن الى أن المقاييس النفسية تقيس أشياء محددة 
بالذات ولا تتداخل فى القياس ظواهر مختلفة ٠‏ خاصة وأن الظواهر 
النفسية ليست ظواهر مادية ملموسة يمكن أن ندرك مباشرة اذا كانت 
الاداة التى نستعملها تصلح لها وتقيسها وحدها آم لا ۰ فما یدرین ا اذا 
كان لدينا اختبار فى تكملة الكلمات » أنه يقيس فعلا هذه الناحية أو القدرة 
وليس معنى الكلمات أو الاستدلال اللفظى أو نحو ذلك من القدرات 
انعتلية ٠‏ فضلا عن أن هذه القدرات متداخلة الى حد كبير » ولذلك ياتى 
تحديدها عن طريق التعريفات الخاصة التى يضعها صاحب الاختبار ء 
ويكون قياسها فى حدود هذه التعريفات ٠‏ 


س WO‏ مس 





صدق الاختبار فیمکن استخدامه فى جميع الاحوال ومع أية عينة من 
الافراد » فالصدق خاصية sant‏ أن الاختبار يقيس الظاهرة العينة و انما 
فى حدود » هى ays a‏ العينة التی ثبت صدق الاختبار بالنسبة لها ٠‏ 
فالاختبار الصادق بالنسبة لاطفال gall‏ قد لا یصدق على طفال الریف » 
ویشترط تعيين معامل صدقه من جدید اذا أريد استخدامه مع هذه العینة 
والاختبار الذی يوضع لتلامیذ الدارس قد لا یصلح لتلامیذ یعملون فى 


مهن حرفية منذ صغرهم + ۰ + وهكذا ۰ 


ومن هنا تأتى deal‏ تحديد صفات وخصائص العيئة ألثى تستخدم 
ف تعيين معامل الصدق » حتى يقتصر استخدام الاختبار على العينات 
المائله ٠‏ 


وظيفة ونستعرض فيما يلى أهم هذه المعانى والوظاكف ٠‏ 
١‏ الصدق التطابقی Conpraent Validity‏ 
الطريقة الباشرة للتاکد من صدق الاختبار هی معاپرته بمقیاس آخر 
AT‏ ف الذكاء مثل اختبار بينيه وکسار أو غيرهما + وهما اختباران 


للذكاء + 


وما يفعله الباحث النفسى هنا هو ما يفعله الباحث الطبيعى للتأکد من 


- ات 





صدق مقاییسه ۰ غفی حالة قياس الظواهر الطبيعية کقیاس الاطوال أو 
الاوز ان أو درجات الحرارة يتم التاکد من صدقها عن طریق مقارنه 
نتاگچها بنتاکج المقاييس القننة الوجودة الى تقیس فعلا هذه الظواهر» 
فاذا اتفقت نتائج أو تقدیرات القاییس الختبرة مع القاییس القننه 
تکون صادقة ٠ Jills‏ 


ولكن UA‏ فى القياس النفسى هی فى وجود المقباس الصادق 
الذئ نقارن به نتائج الاختبار المطلوب تعيين صدقه ٠‏ فنحن لا Bale Tali‏ 
الى وضع اختبار نفسی جدید الا عند الحاجة » وعند عدم وجود اختبار 
آخر بديل يقيس الصفة التى نضع الاختبار من أجل قياسها ۰ اذ ما 
الذى يدعو الى وضع اختبار جديد » مع ما فى هذا من جهد » اذا كان هناك 
الاختبار الصالح لقياس الصفة المعينة ۰ فاذا لم يتوافر مثل هذا الاختبار 
كان عليئا أن نبحث عن وسيلة أخرى لتعيين صدق الاختبار الجديد ء كما 
سیتبین فيما يلى * 


۲ س الصدق التلاژمی Goncarrent Validity‏ 

يمكن تحدید صدق الاختبار أيضا » عن طريق الدرجات التی تمشل 
آداء الفرد الفعلی ف الیدان الذی پرتبط بالصفة التی یقیسها الاختباز» 
فاذا كان الاختبار يهدف أنی قياس الهارة اليدوية مثلا » فیمکن أن یکون 
المقياس أو المحك الذی یستخدم المقارنة هو الدرجات أو التقدیرات التی 
یضعها الشرفون على العمال بالفسبة لادائهم الفعلی » والثى تحدد مدى 
تفوقم ( أو تخلفیم ) ف الاعمال التی تتطلب الهعارة اليدوية » أو التى 
تحدد مركز کل منهم بالنسبة لهذه الصفة ٠‏ ثم تقارن درجات العمال فى 


— WY سم‎ 





الاختبار بالتقدیرات التی وضعها الشرفون ونتيجة هذه القارنة هي التى 


تحدد صدق الاختبار ۰ 


۳ الصدق النثبوی Predective Validity‏ 
ویعتمد هذا النوع من الصدق ‏ لا على تقديرات الاداء الفعلى كما 
بحدث ف الوقت الحاضر ومدی ارتباطها بدرجات الاختبار » وانما 
متقديرأت الاداء كما يحدث ف الستقبل ٠‏ أو بمعنی آخر أنه يوضح الى 
آی مدى بمكن الاعتماد على الاختبار فى التنيق بقدرة الفرد على أداء نوع 
من الاعمال التی تتفق خصائصها مع الصافات التی يقيسها الاختب ان . ۰ 
فاذا وضعنا اختبارا لیقیس استعداد طلبة احدی الكليات الجامعية العمل 
يمهنة التدریس » فان مقارنة درجات مولاء الطلبة .3 الاختبببار 4 
مالتقدیرات الثی يحصلون عليها بعد تخرجهم وعملهم بحقل التدریس 
فعلا ( بتقدیر ات الفتشین مثلا ) » هی التی تحدد الصدق التنبوی 

٠ للاختبار‎ 


؟ ب الصدق العاملی Factorial Validity‏ 

يعتمد هذا النوع على التحلیل العاملی لعدد من الاختبارات الصادقة 
فى قیاسها لصفة dime‏ تضم اليها الاختبار الذى نرید تحدید صدقه ۰ 
والتحليل العاملى يقوم على حساب معاملات الارتباط بين عذد من 
الاختبارات ورصد هذه المعاملات فى مصفوفه هی مصفوفة الارتباط » كم 
عن طريق عدد من الاجر اءات الاحصائية يمكن تحديد الصفات أو Sel gall‏ 
التی بشترك فيها AST‏ من اختبار من الاختبارات التى تتضمنها المصفوفة» 
ومدى تشبم كل اختبار بالصفات أو al gall‏ المشتركة ٠‏ فاذا ثبت تشبع 


س 





الاختبار ( المطلوب تصدید صدقه ( بالصفة المعينة التى تفترض أنه 
بقيسها » كان هذا الاختبار صادقا ٠‏ 


© ب صدق آلضمون Content Validity‏ 

لا یکتفی الباحث dale‏ بالاطمگنان الى صدق الاختبار كوحدة کامله ء 
batts‏ يحتاج Lad‏ الى معرفة تمثيل وحسدات الاختبار كل على حسده 
-.لتصفة التى يقيسها الاختبار الكلى 6 أو يقبسها جانب معين منه » تمثل هذه 
الوحدة احدى أجزائه ٠‏ ومن أجل ذلك sens‏ الى فحص هذه الوحسدات 
وتدلیلها ٠‏ وقد يصل الباحث نتيجة هذا الفعص الى استیعاد يعض هذه 
الوحدات أو استبدالها مما يزيد من الصدق الكلى للاختبار ٠‏ ویقوم هذا 
الفحص على أساسين : 


الاول منطقى : فيدرس الباحث الوحدات على ضوء الوظيفة المعيئة 
التى تقیسها ومدى مطابقتها لهذه الوظيفة » وسلامة تعبيرها وتآديتها 
للغرض المطلوب : 


والثانى احصائى : يهدف الى بیان مدى ارتباط هذه الوحدات بعضها 
ببعض ومدى أرتباطها بالاختبار ككل ( أو بالجانب الذى Alter‏ من 
الاختيار اذا كان الاختبار يشتمل على أكثر من جائب ) » ومدى صعوبتهاء 
وقدرتها على التميبز بين درجات مختلفة للصفة التى تهدف الى قیاسهاء ٠‏ 
ألى غير ذلك ۰ 
معامل الص‌دق  Cofficientof Validity‏ 


يعبر عن صدق الاختبار Bale‏ بمعامل هو معامل الصدق وهو عبارة عن 


مت ۷ كك 





معامل الارتباط بين درجات الافراد ف الاختبار الطلوب تعيين صدقه وبين 
درجاتهم أو تقديراتهم فى مقياس آخر يقيس الوظائف التى نفترض أن 
الاختدار يقيسها ء ويعرف هذا المقياس الآخر باحك ( أو الميزان ) ۰ 
Sat,‏ المحك آشکالا عديدة + فقد يكون اختبارا آخر صادقا كبتت 
صلاحيته لقباس نفس الصفة » أو قد يكون تقديرات المشرفين لاداء أفراد 
العيئة فى وظائف ذات صلة بالصفة التی بقيسها الاختبار » أو درجات 
اختبارات مدرسية آو نحو ذلك مما ستعود اليه بنوع من التفصيل فيما 


٠ Sas 


ولما كان معامل الصدق هو معامل ارتباط بين درجات مقياسين أولهما 
هو الاختبار انلطاوب تعيين صدقه والثانى هو المحك أو الميزان » فانه 
يكون عرضة للخطأ التجريبى ف القياس من مصدرين هما الاختبار نفسه 
والمحك ٠‏ فبتآثر بمعاملى ثباتهما » اذا كان هذا المعامل ( GY‏ منهما ) أقل 
من ۱ وهو الذى Gan.‏ عادة ۰ ولتصحيح هذه الاخطاء » والحصول على 
Jalan‏ الصدق الحقیقی تستخدم معادلة خاصة هى : 
ر س ۰ ص 


راس + ص = 








أ رس + س × رص + ص 


حيث راس + ص هى معامل الصدق الحقيقى ٠‏ 
3 ر س ۰ ص هی معامل الارتباط بين الاختبار ودرجه ali‏ 
> راس ۰ س ہی معامل ثبات الاختبار س ٠‏ 


4 راص + ص هی معامل ثبات المحك ص ۰ 


— ۵ سم 





العادلة السابقة واضحة الدلالة فى أن الصدق بتأثر بثبات الاخنبار 
ویتوقف علنه + فالصدق يعنى أن الاختبار یتفق مع مقیاس آخر يقيس 
نفس الوظيفة الفروض أنه یقیسها ٠‏ ولا يمكن أن يثفق الاختبار ممع 
مقياس آخر اذا لم يكن متفقا آولا مع نفسه ٠‏ وهذا معناه أنه لا يمكن 
أن يكون الاختبار صادقا الا اذا كان ثابثا ٠‏ 


ولكن العكس ليس ضروریا ٠‏ فالاختبار الثابت يجوز أن يكون غير 
صادق فالمسطرة فى قياسها للاطوال ثابتة » لائها تعطى نفس القياسات 
عند استخدامها لقياس أطوال معينة مرات متتالية » وهى صادقة ف 
قياسها ode!‏ الاطوال مولکنها غير صادقة بالرة بالنسبة لقیاس الکتل أو 
الضغوط أو غير ذلك + ۱ 

وبالمثل قد يكون هناك اختبار وضع من أجل قياس صفة معينة 
كالاستدلال العلمى مثلا » وأعطى نفس الدرجات مرات التطبيق المختلفة 
على نفس العينة من الاقراد + أى تأكد ثباته ٠‏ ولكنه لا یقیس الصفة 
التى وضع من أجل قياسها » وانما يقيس شیا آخر مختلفا ( تحصيل 
العلوم مثلا + ٠ ) + ٠‏ فهو ثابت فى قياسها لهذا الشىء الآخر ( تحصيل 
العلوم + +( وليس الشیء المفروض أنه يقيسه:( الاستدلال العلمى ) ٠‏ 
وهذا معناه أن الاختبار قد يكون ثابتا ولكنه ف ألوقت نفسه غير صادقء 
فالثبات شرط ضرورى لصدق الاختبار ولكن العكس ليس خروريا ٠‏ 


المحكات ( آاوازین ) The Criteria‏ _ 
المشكلة الاساسية التی تقابلنا عند تعيين صدق اختبار هی تصدید 
المحك الجید gall‏ بمكن أن تعتمد عليه ف معايرة الاختبار ۰ 


We‏ س 





ولا كان الصدق ف حد ذاته شرطا رئيسيا يقطع بصلاحية الاختبار 
من عدم صلاحیته » اذ هو الذی یحدد ما اذا كان الاختبار يقيس الصفة 
المعينة التی نریده أن يقيسها آم لا » كان من الضروری أن نس تخدم 
اکثر من وسيلة AST)‏ من محك ) للتاکد من عذا الشرط ء 


ویختلف نوع الحك الذی یمکن أن نستخدمه حسب نوع الاختبار 
و العينة التى يطبق علیها » الا أنه تجب مراعاة sre‏ من الشروط ف الحك 
لکی نقرر صلاحیته وهی الشروط نفسها الواجب توافرها فى القاییس 
النفسية » وآهمها: 


1 ) الموضوعية : فالحك بدوره يجب أن یکون موضوعیا وآن يبعد 
قدر الامکان عن التأثر بالعوامل الذاتية ٠‏ فعند الاعتماد على التقدیرات 
الثى یضعها ابلشرفون على مجموعة من الافراد » بالنسبة لادائهم الفعلی 
الذی برتبط بالوظيفة التی يقيسها الاختبار » کمحك مثلا » يجب أن 
نحاول جهدنا مساعدتهم على التخلص من تآئیر آی عامل ذاتى قد يتدخل 
فى تقديراتهم » بان نعرف لهم الوظيفة المطلوب آن يوجهوا عنايتهم اليها 
ويضعوا تقديراتهم على أساسها » ونحدد النواحى الموضوعية التى يجب 
أن پضعوها فى اعتبارهم عند اعطاء التقديرات الى غير ذلك من الوسائل 

التىتضمن موضوعيتها * 


ب ) الثبات : olla‏ يجب أن یکون ثابتا بدوره ٠‏ اذ لو اختلذن 
نقدیراته من وقت لآخر لا كان صالحا للقباس أصلا » وبالتالى كآداة 
لامقارنة ٠‏ وینطبق هذا الشرط على جميع آنواع الصکات لا على 
الاختبار ات وحدها ٠‏ فاذا اعثمدنا على تقديرات المدرسين الطلبة 


AY —‏ عد 





کمحك » وجب أن نتأكد من أن هذه التقدیرات لها صفة الثبات » كأن 
تآتى مثلا نتيجة aac‏ من الاختبارات التى أجراها المدرسون للطلية على 


ج ) الصدق : فنحن نستخدم المحك لتقرير صلاحية الاختبار من 
حيث أنه يقيس صفة معينة أم لا ۰ وهی الصفة التى يشترك فيها مع 
الاختبار + فاذا لم تكن هذه الصفة متوافرة فى المحك أصلا » أو بمعنى 
آخر اذا كان الحك نفسه غير صادق ۰ USA‏ نعتمد عليه اذن فى تقرير 
وجود الصفة أو عدم وجودها فى الاختدار +٠‏ من هنا تأتى أهمية التأكد 
من صدق الحك قيل ثقرير صلاحيثه لتحديد صدق الاخثبار + 


ویعنی هذا أيضا أن يكون المحك ممثلا كافيا لعينة الساوك الطلوب 
فياسه وليس لجزء منه ٠‏ فاذا كنا بصدد محك يستخدم لتحديد صدق 
اختبار فى الذكاء ¢ فان الاعتماد على درجات التلاميذ فى Sale‏ أو مادتین 
در استیین لا يفى بالغرض » لان الذکاء صفة dole‏ تستغرق آغلب النشاط 
العقلی الدرسی » ولذلك يجب أن يشمل الحك ف هذه الحالة درجات 
التلاميذ فى مختلف المواد الدراسية ء ۱ 


وتتضمن الحکات bse‏ عديدة تفی یی teal sell‏ 


۳ ا 


١‏ الفروق فى العمر > ويستخدم هذا المحك مع الاختبار ات التی 
تزيد فبها درجة الفرد فى الاختبار بتقدمه فى العمر مثل اختهارات الذكاءء 


—_— NA — 





فالذکاء ينمو ويزيد كلما زاد عمر الطفل حتی سن معينة + ومن ثم یمکن 
الإعتماد على القابلة بين التغيير الذی Tbs‏ على درجسات الاطفال فى 
{baal‏ تالذكاء وبين تغبير أعمارهم ‏ خلال سنوات العمر التى يزيد فيها 
الذكاء ‏ كوسيلة لتحديد صدق هذا النوع من الاخثبارات ٠‏ 


ولا يصلح هذا الحك بالطبع مع الاختبارات التى لا تتأثر درجاتها 
بالتقدم 1 العمر ۰ 


۲ الارتباط باختبار SAT‏ : يصلح معامل الارتباط بين درجات 
الاختشار وبين درجاث اختبار آخر ثبت صدقه وصلاحيته لقیاس الصفة 
المعيئة لبيان مدى سدق الاختبار ‏ معامل الصدق Gall‏ ينتج فى هذه 
ألحالة هو معامل الصدق التطابقى الذى سبق أن أشرنا اليه ٠‏ 


+ الدرد جات الدراسية : تستخدم ننائج الاختبارات المدرسية 
كمحك جبد بالنسبة لكثير من الاختبارات » وخاصة اختبارات الذكاء 
والاستعدادات الخاصة التى يعتمد عليها العمل المدرسى وپرتبط بها 
آرتباطا قويا ٠‏ 


۽ س التقديرات ؛ يمكن الاعتماد على التقديرات التی يصدرها 
لمشرفون أو الحکمون على أداء آفراد العينة فى آعمال أو وظائف لها نفس 
ieee‏ الوظائف التى دقيسها الاختبار » كمحك للاختبار » ومن أمثلة 

هذه التقديرات تقدیرات المدرسين بالنسبة لنشاط التلامیذ الدراسی أو 
الاجتماعى » والمشرفين على العمال آو على الوظفین بالنسبة للاعمال المهنية 
والكتابية والفنية التى يؤدونها تحت اشرافهم ٠ ٠‏ ۰ أو نحو ذلك ٠‏ 
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وکلما جاعت هذه التقدیرات نتيجة آحکام موضوعية موجهة gill‏ احی 
ذات الصلة بالوظيفة التی يقيسها الاختبار ¢ كلما كان معامل الممدق 


فاذا كنا بصدد تحدید صدق آختبار للقدرة الكتابية مثلا ¢ وأختيرت 
اعینة التی سیطبق عليها الاختبار من بين موظفی احدى الصسالح 
الحكومية + وطلب من روساء هوّلاء الموظفين أنيضعوا تقدییراتلوظفیهم 
حسب درجة اجادتهم العمل الذی پقومون به » فیحسن أن نعرف الرژساء 
بالغرض من هذه التقدیرات » وأن توجه عنايتهم الى النواحی الثی يجب 
أن يصدروا أحكامهم أو يضعوا درجاتهم على أساسها ٠‏ فنذكر لهم مثلا 
أن القدرة الكتابية التى نقيسها والتى ترتبط بالعمل الكتابى تتطلب السرعة 
و الدقة ف الكتابة والاراجعة » والالمام الكاف ماللغة » وبالعمليات الحسابية» 
كما تعتمد أيضا على المهارة اليدوية فى استخدام الادوات المكثبية وى 
فرز الاوراق وتصنيفها » وأن هذه النواحى هی التى يجب أن يوجهوا لها 
عنايتهم عند وضع التقديرات » هذا حتى پرتبط التقدير المعطى حقيقة 
بالوظيفة التى نحدد صدق الاختبار على أساسها ٠‏ 


© س التمییز بين آلجموعات Stall‏ : فالاختبار الصادق هو 
الذى يستطيع أن يميز تمییزا قاطعا بين مجموعتین من الافراد الاولی 
تتوافر فيها الصفة التی يقيسها الاخثبار ٠‏ ويكون مستوى هذه الصفة 
بين أغرادها Last yo‏ » والثائية ٠‏ يكون مستوى آفرادها فى الصفة المسئة 


فاختبار الذكاء الصادق يجب أن يميز بين الاذكياء والاغنياء واختبار 


— Ve = 





انتعصیل ف Bale‏ ما يجب أن یمیز بين المثفوقين فى هذه الادة والتآخرین 
ذيها اذا كان ٠ Bole‏ + « وهكذا ۰ 


5 الانساق الداخلی : المقصود بالاتساق الداخلی Internal‏ 
Consistencg‏ — هو معرفة مدى ارتباط كل وحدة أو فقرة من فقرات 
صلاحية الوحدات وقياسها ما يقيسه الاختبار » أو بمعنى آخر تحديد 
صدق الفسمون ٠‏ 
رابعا - The norms pital)‏ 5 

ناتشنا حتی الآن الشروط الاساسية للاختبار النفسی من حیث 


موضوعیته وثباته وصدقه 6 وهی الشروط wal oll‏ توافرها فی آی اخثبار 
لکی يصلح لقپاس الصفة التی وضع من أجل قیاسها ۰ 


ولكن لیس معنى هذه الشروط أن الاختبار أصبح وسيلة تعطی درجة» 
ذات معنى للصفة المعينة + فهو حقا يعطى درجة ¢ ولكن ما معنى هذه 
da jail‏ » ما معنى مثلا أن درجة أحمد ف اخثبار الحساب ۷۰ » ان وضع 
الدرجة بهذا الشكل لا يمثل nt‏ اذا كان هناك المعيار الذی نقیس 
عليه هذه الدرجة ونحدد على ضوئه اذا كان هناك المعيار الذى 
نقسس عليه هذه الدرجة ونحدد على ضوئه اذا كانت مرتفعة أم منخفضة 
أو آنها متوسطة ثمثل الستوی العادى للافراد الذى هم فى مثل مسن 


أحمد وظروفه ۰ 
وهناك عدد من المعابير يستخدم لهذا الغرض ٠‏ ویتم عن Leis sbi‏ 
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مقارنة درجة الفرد بدرجات افراد آخرین طبق عليهم نفس الاختبار » 
ومن هنا تأتی Leal‏ تحدید خصائص العينة التی استخدمت فى استخراج 
معاییر الاختبار » حتی تکون مطابقة درجة الفرد على هذه العاییر سليمة ۰ 
فاذا كانت العينة الستخدمة فى استخراج jules‏ اختبار ما ملخوذ مثلا 
من بين طلبة المدرسة القانوية » فانها تكون صالحة فقط لافراد هذا 
الستوى التعليمى و لاتصلح Ul‏ درجة طفل فى الدرسسة الابتدائية 
Ws‏ ه 

وف الحالات التی یکون الاختبار فیها صالحة للاستخدام لاکثر من 
عمر أو لاکشر من مستوی تعسليمي » يجب أن تتبدرج العاییر هسب 
مستویات العمر أو الدراسة أو غيرها » فیکون لكل عمر أو مستوی معیار 
تفاس عليه درجات آفراد العمر أو الدراسة أو غيرها » فیکون لكل عمر أو 
مستوى معيار تقاس عليه درجات أفراد العمر الواحد أو المستوى 
sal gil‏ ۰ 


الاختیسارات هی : 


۰ معایر العمر‎ ١ 

¥ الگینات ه 

۳ الدرجات المعيارية ٠‏ 

ونوضح فيما يلى هذه الانواع الثلاكة : 
١‏ معايج العمر” 


يستخدم هذا النوع من المعابير مع أية صفة تنمو بزيادة العمر ۰ 





ویکون المعيار فى هذه الحالة هو متوسط درجات عينة الافراد من نفس 
السن © ولا كانت هذه القيمة التوسطة ( أو هذا shall‏ ) تزداد بزيادة 
العمر » فسيصبح اکل عمر معیار مختلف تزداد قيمته من سن الى AT‏ + 
فمعيار الطول لسن ست سئوات هو متوسط طول عينة ممثلة لاطفال 
هذه السن + 


وم اطول لسن سبع ماه متوسطا ول عن مطل لاال 
. سن سیم Cll gins‏ » وهو آکبر بالطبع من العپار السبابق ( الخاص يسن 
ست سنوات ) ۰۰۰ وهكذا ٠‏ فاذا آردنا أن نعرف ما اذا كان anal‏ 
الاطفال قصيرا آم متوسط الطول آم طويلا ما عليئا الا أن نقارن طوله 
بالمعيار الذى يمثل سنه *٠‏ 


وقد استخدم. هذا النوع من العاییر فى كثيرٍ من الاختبارات 6 وخاصة 
اختبازات الذکاء + وأشهر استخذاماته بهذا الخصوص هو استخدامه 
ف اختيار سیمون . — dates‏ 6 والاختبار ات الاخرى المعدلة لهذا الاختبار 
الاصلی" » لتحدید العمر العقلی ۰ 


العمر العقلی Mental age‏ 7 
ن الو الذكاء خاصية تنمو بتقدم ارد ف ال خف وه 
الى سن معينة ٠‏ وقد استفاد بينيه من هذه الخاصية فى وضع أخثباره ۰ 
وكان الاساس الذی أعتمد عليه هو أنئا اذا عرضنا مستوى النمو العقلى 
"لاطفل العسادى ( متوسط ألنمو العقلی للاطفال الذين هم فى نفس 
٠‏ انسن ) » آمکتنا أن نحدد بالنسبة الى هذا i es ees‏ 
أى طفل آخر من ناحبة قدرته العقلية + 
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. ومن أجل هذه الغاية وضع بنيه مجموعات من الاسئلة » وحدد لكل 
عمر من الاعمار العقلية مجموعة معينة تمثل متوسط الثمو العقلی فى هذا 
N‏ 


ا درجة أى طفل فى هذا الاختبار » يعطى الاختبار ليجيب 
عن آسئلته مبتدئا بالاسئلة الثی تمثل الاعمار الاولی » حتى بصل الى 
مستوی معين ولا يستطيع أن يتعداه هذا الستوی هو الذی يحدد العمر 
itll‏ لاطفل ۰ فاذا آجاب طفل عن أسئلة سن ۷ مثلا يقال أن عمره 
العقلى ۷ ۰ فاذا كان عمر الطفل الزمنی ۷ آیضا كان هذا الطفل عادیاء 
أو متوسطاً من حيث الذکاء » اما اذا كان عمره ۸ أو 4 فأنه یکون متآخرا 
فى الذکاء ‏ واذا كان عمره الزمنی + أو ه فان ذکاءه یکون مرتفعا ۰ 

والتخلص من مشكلة العلاقة بين العمر الزمنى والعمر العقلی اقترح 
وليام شترن Western‏ قسمة العمر العقلی على العمر الزمنی للحصول 


۱ على النسية العقلية + اذا ضرینا الناتج فى ۱۰۰ فائنا نحصل عاى فسسية 
تحدد ذکاء الفرد وتسمى هذه النسبة الذکاء intelligence quotient‏ ی 


العمر tll‏ 
العمر الزمنی 


۱۰۰ x = الذکاء‎ dai 1 





هذه النسبة هی التى تحدد مستوى ذكاء الفرد ۰ وتبعا لها يكون 
ذكاء الفرد العادی آو التوسط هو ۰ + lala‏ آرتفعت الئسبة عن ۱+۰ 
ارتفم الذکاء » واذا انخفضت عن ١١١‏ كان الذكاء منخفضا + 
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فاذا كان لدینا ثلاخة آطفال عمر هم العقلی ٩‏ و العمر الزمنی للاول 4 
وللثانی + وللثالث ۸ فان نسبه ذكائهم ستکون : 


فسبة ذکاء الاول = 7 ١١+ X‏ = م۱۵ 
فسبة ذكاء الثانى =× ۰ = loo‏ 
dant‏ ذکاء الثالث = /, x‏ م ۱۰ = yo‏ 


Ll,‏ عودة الى هذا الوضوع عند دراسة اختبار مينيه + بيد أننا 
يجب أن نشير الى أن النمو العقلى لا يساير النمو الزمنى تماما » ومن 
هنا لا تبقی النسبة ثابتة كما هو مفروض أن تكون + فضلا عن أن الذكاء 
لا يستمر فى النمو طيلة حياة الانسان » بل أنه يقف عند سن معينة 
) عند حوالى ٠١‏ سنة ) ٠‏ فاذا طبقئا معادلة نسبة الذكاء بعد هذهالسن 
ستلاحظ تدهورا مستمر فى ذكاء الفرد ٠‏ ولذلك يحسب العمر الزمنی 
لافرد بعد هذه السن بحساب أنه ٠١‏ سنة » مهما تقدم الفرد فى العمر ٠‏ 
لان نمو ذكاثه قد توقف عند حد معين » فيجب أن نفترض حدا ثابتا لنموه 
الزمنى كذاك هی السن التى توقف عندها نمو الذكاء ¢ حتی‌تکون المعادلة 
أكثر تمثيلا لذكائه الحقيقى ٠‏ 


ولهذه الاسیاب la peg‏ یفضل آغلب المشنتغلين بالقیاس العقلى 
استخدام المعايير الئينية * 
۲ -ااتینات Percentiles‏ : ۱ 
بعتدر المئين من آکثر العاییر استخد اما وخاصة ف اختبار ات القدرات 
العقلية « وهو بحدد النسية المگوية الحالات التى تقع بعد درجه معیثهة» 





فاذا كانت درجة الفرد فى الاختبار هى +" درجة ٠‏ وحصل ۸۰,/ من 
af al‏ عينة مماثلة له على درجات أقل من ۰ تكون درجته آلئینیه هی 
Ae‏ » وهذا معئأه أنه اخضل من ۰ من آفراد العينة المائلة ۰ 


وطبيعى أنه يجب of‏ يكون هناك أكثر من معیار مثّینی للاختبار 
الواحد اذا كانت الصفة التی يقسمها الاختبار تتأثر بالسن أو المستوى 
انتعلیمی أو نحو ذلك » يمثل كل معیار منها احدى سنوات العمر المتتالية 
التی يستخدم الاختبار فى حدودها » أو أحد المستويات التعليمية ۰ 
الخ + حتی تقاس درجة الفرد على shall‏ المئينى الذى يمثل سنة أو 
مستواه أو نحو ذلك * 


. وللحصول على الئين نستخدم نفس الطريقة المستخدمة فى تعيين 
الوسیط والارباعی (۱) » فكما قسمنا المجموعة الى قسمين لتحديد النقطة 
الوسطی ف حالة الوسيط وكما قسمناها الى أربعة أجزاء فى حالة 

: الارباعی » يمكن أن نقسمها الى مائة جزء ف حالة المثين ۰ ويكون CHUN‏ 
ae‏ التى تحدد هذه الاجزاء ٠‏ فالكين ۱۰ هو النقطة التى يقل 
عنها 7/۱۰ من القيم » والئين ۲۰ هو النقطة التى يقل عنها 1/۲۰ 
لقيم » والگین ٠١‏ هو النقطة التى يقل عنها ۵۰/ من all‏ لثیم ( وهو 
ie‏ 


ومتى. تحددت القيم القابلة لكل مثين فانها توضم عادة فى شكل 
جدول للاستفادة منها فى معرخة المكين 0 بقابل أى قيمة re‏ 
الاختبار ٠‏ وبهذه الكيفية نستطيع تحديد ترتيب الفرد بالضبط پاانسبة 


۰ (1)راجغ الفصل السابق ٠‏ 


س ای YA‏ — 





وسهولة استخدام هذا النوع من العاییر » فضلا عن تعدیده ثرئیب 
الفرد ضمن الجموعة بدرجة كبيرة من الدقة » هما السبب فى انتشسار 
استخدام اللمثينات فى الاختبارات النفسية الختلفة التی بلأكمها هذا 
النوع من المعسايير ٠‏ 


۳ الدرجة المعياريد 7 

Sos‏ أن تستخدم الدرجة العپارية أيضا كمعيار لقارنة درجة الفرد 
مالنسبة لدرچات الجموعة التی هو عضو فيها + خاذا كانت الدرجة التی 
حصل علیها تامیذ فى مادة ماهی ٩۰‏ من مائة + فان هذه الدرجة ( كما 
سبق أن رأينا ) لاتدل فى حد ذائها loc‏ اذا كان التلمیذ متآخرا أو متقد 
بالنبسة لتلاميذ الفصل ۰ وقد يساعد على معرفة مركز هذا التلميذ 
نسبيا » أن نعرف متوسط درجات تلامیذ الفصل ۰ فاذا كان هذا التوسط 
۰ » فان درجة التاميذ تقع فى النصف العلوى من الدرجات » ولکننا 
لا نخرج من معرفة التوسط بأكثر من ذلك + 


أما اذا أردنا أن نعرف مركز التلميذ بالضيط ضمن النصف العلوى 
الذى تقع فيه درجته » فلايد من أن نقارن بعد درجتنه عن المتوسط 
بمقياس من مقاريس التشتت کالانحراف المعيارى ۰ وبذلك نحصل 
و رت 
تی بحصل علیها الفرد ف الاختبار والمتوسط الى الانحراف العیاری‌آو: 





الدرجة ‏ اتو his‏ 
الدرجة المعيارية ب ۱ 
الانحراف المعيارى 


an ۷۷ سس‎ 





والدرجة المعيارية قد تکون سالبة اذا كانت الدرجة الاصلية dal‏ من 
Luu gil!‏ » أو موجية اذا كانت آکبر من التوسط » آما التوسط فدرجنه 
العيارية صفر ۰ 
وتتضح قيمة الدرجة العيارية التی پحصل عليها الفرد اذا عرفنا 
أن التوزيع الاعتدالى للدرجات SAT‏ الشكل الوضح رقم ١ (A)‏ وفیه 
00 : 
ره من الحالات بين + ۱ ع 4 اع 
» 6 ره من الحالات بين + ۲ ع ۲-٤‏ ع 
» الارحة من الحالات بين + اع »ماع 
شكل رقم () 


0 
reds YEN 





۶ بط ty. 3۳ E\- we Ele‏ 
"SALAD Slee‏ 
الانحراف العیاری للدرجات هو مره فان : 


۶ م oo‏ 
الدرجة المعيارية ‏ سل هورم 
هر ٩‏ 


أى آکثر من ۱ ع 





وهدًا معناه أن التلميذ الحاصل على هذه الدرجة پتف وق على كل 


التلاميذ الذین يقلون عن هذا الحد ويمثلون حوالی ۸۶/ من التوزيع ۰ . 
آما اذا كانت درجة التلميذ ۷۰ فان : 


Or بم‎ Ve 


در جنه المعيارية تصبح = 


= +ار۲ 





ور ٩‏ 
ومعنى هذه الدرجة أنه یتفوق على /٩۸‏ من تلاميذ الفصل ۰۰ وهكذا 
خامسا ‏ سهولة استخدام الاختبار : 
المقصود بسهولة استخدام الاختبار أن تکون اجراءات التطبیق سهلة 
وعملية » أن تکون تعلیماته واضحهة تماما وغير معقدة » وأن تکون 
له طريقة محددة التصحیح ۰ ولتحقیق هذه الغايات يفضل : 


۱ — أن یکون للاختبار Manual dala‏ یعطی تعریفا بالاختبار من 
حیث موضسوعه والاغراض التی بفید فيها استخدامه » ومحتویاته 
الاساسية ٠‏ ویعطی فكرة عن عينة الافراد التی استعين بها فى استخراج 
ثوابت الاختبار کمعاملات الصدق والثبات ۰۰۰ الخ » والتی يماح 
استخدام الاختبار من ثم معها + ویتضمن الدلیل كذ'ك العاير الخاصة 
بالدرجات ۰ 


؟ ‏ أن يمهد للاختبار بتعلیمات واضحه محددة » وتوضح a pail‏ 
من كل جزء من Gass atl jal‏ الاجابة عن أسئلته » ويحسن أن تتضمن 
انتعلیمات نموذجا أو أكثر لهذه الاسئلة وطريقة الاجابة عنها ( طريقة 
وضع العلامات أو ااکلمات oe‏ الخ ف الجزء المخصص لها فى ورقة 
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وضع العلامات أو نحوها ولسهولة عملية التصحيح أيضا ٠‏ 


۳- يجب أن ترتب الاسئلة بشكل يسمح بتتبعها بسهولة و الاجابة 
عنها باطراد ومن غير تعثر ۰ IS‏ ترتب الاسئلة حسب درجة صعويتها 
أو بجزء معين اذا كان الاختبار يشتمل على أكثر من جزء أو أكثر من 
موضوع ۰ أو ف صورة مجموعات من الصیغ » اذا كانت أسكلة الااختبار 
,موضوعة فى آکثر من صيغة » أسئلة التکمیل مع بعضها مثلا وكذلك 
آسئلة الصواب والخطا » وأسئلة المقابلة ۰۰۰ أو غير ذلك * 

4 - أن يكون هناك تموذج للاجابة الصحيحة ( مفتاح Key‏ ) + وان 
یکون هذا النموذج آو ابلفتاح سهل الاستعمال عمليا » حثی لا تستغرق 
بعملية التصحيح +( 

ومن التسهیلات التى تحقق هذه الغاية أن یکون الفتاح مثقبا يمكن 
وضعه على ورقة الاجابة ثم نعد العلامات الصحيحة التی‌تظهر من‌ثقوب 
المفتاح ٠‏ أو أن يتم التصحیح عن طریق الآلات ٠١‏ الى غير ذلك من 
التسعيلات التى تفيد بصفة خاصة فى الحالات التى يطبق هيها الاختبار 
على نطاق واسع وعلی عینات من مثات أو آلاف الافراد + 
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القص لالرائع 
التكوين العقلى 
زاد استخدام الاختبارات العقلية فى الفترة الاخيرة زيادة ملموسة ٠‏ 
وزادت حركة وضع الاختبارات وتقنينها اتلاحق الحاجة اليها ف ميادين 
مختافة کالتعلیم والجیش ومیادین الصناعة و الثجارة وغیرها ٠‏ 


وقد أسفر استخدام هذه الاختبارات عن نظريات Basse‏ لتفسير 
التكوين العقلى + وهذا التفسير وان أعتمد بشكله العلمى على نتاشسج 
استخد ام الاختبارات النفسية فى الفترة الاخيرة » الا أن هذا لا يعنى 
آنه وليد حركة قريبة العهد » وانما هو نتيجة نظريات وآراء ated‏ الى 
الوراء عشرات القرون » بل stots‏ جذورها الى أيام غلاسفة آلاغریق 
الذين كان لهم آراء خاصة بالعقل والفروق بين الناس ٠‏ 

فالعقل عند آفلاطون مثلا ينقسم الى أجزاء لكل جزء أو ملكة 
وخليفة خاصة ۰ فهناك ملكة للفهم وملكة للمعرفه وملکه للاعتقاد ۰ ماخ 
ومن رآيه أن الناس يختافون فى هذه المواهب » وذلك يجب وضع كل 
منهم فى العمل الذى يتفق ومواهبه ۰ وينص على ذلك صراحة فى 


۵ ردته فد ذکر 0) ۰ 





1. Davis, J. مآ‎ & Vaugian, D., J. Transl. 'The Republic of 
Plato. N.Y. Burt, P. 600 
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« أنه لم یولد اثنان متشابهان ٠‏ بل یختلف کل فرد عن الاخر فى 
خر + 


آنها توجد بقدر » فتنقص عند بعض الناس وتزيد عند البعض الاخر ۰ 
وتشهد بذلك عبارته ٩٩‏ : 


« فى کل شىء مسئمر بمکن تقسسمه هناك زيادة ونقصان وثوسط ۰ 
وتنسب هذه الاوصاف Last‏ لعلاقئة بعضها ببعض أو لعلافتها بنا +« 


ویضیف آرسطو الى ذلك وصف ممیزات الافراد الذین بهم زيادة 
أو تقص ف بعض السمات » مثل سرعة الغضب والخجل وغیر ذلك من 
السمات التى تقابل سمات الشخصية التى نقیسها البوم عن طريق 
اختبار ات خاصة تحدد درجة وچودها عند الفرد + أو بمعنی آخر زيادتها 
أو نقصانها + وهو ما تعنيه عبارة آرسطو + 

آما بالنسبة للملکات التى يتكون منها العقل » فقد كان له فیها رای 
مخالف ٠‏ فمن رأيه أن العقل يعمل کوحدة وان الاجزاء التی ذكرها 
آخلاطون ما هى الا نواحی نشاط العقل المختلفة ٠‏ 

وقد لاقت فكرة وجود ملکات عقلية "آیید! کبیرا من الفلاسفتو العلماء 
الذين توا بعد ذلك » ااذین حاولوا وضع تقسیمات عديدة للعقل + 
ولیس هناك ثمة فائدة كبيرة للرجوع الى هذه التتسیمات ‏ وائما یکنی 


(۱) أناستازى وجون فولى » سيكولوجية الفروق بين الافراد والجماعات, 
«ترجم » الشركة العربية للطباعة والنشر ۰ القاهرة ١555‏ ص ۱۵ ٠‏ 


س AY‏ س 





رئيسية هی التذکر والتخیل و التفکیر ۰ 


وكثيرا ماارتبط الکلام عن اللکات بتحدید مناطقمعينة لها بالغ+حتی 
أن أصحاب gle‏ دراسة نتوءات الرأس ذهبوا الى أنه يمكن بتحسس 
cle gts‏ رآس الشخص تحديد أى اللكات AST‏ نموا + ورسمت خرائط 
المخ توضح مناطق معينة لهذه الملكات الى غير ذلك من المحاولات التی 
آثبت العلم بعد ذلك أنه ليس لها أى أساس من الصحة ٠‏ 


الا أنه بالرغم من دحض نظرية الاکات » وبالرغم من أن الابحاث 
الاخيرة فى ale‏ النفس قد استبعدت هذه النظرية تماما » الا أن آثارها 
مازالت باقية ٠‏ فما زلنا نجد » وخاصة بين العاملين فى ميدان التعليم » 
من يتكلم عن ملكة التفكير أو الارادة أو نحوهما + ولا زانا نجد من يقول 
بان هذه الملكة أو تلك انما تقوى نتيجة التدريب على هذه السادة أو 


وعلى أية حال أتجه القياس العقلى فى الخمسين سنة الاخيرة الى 
استعمال الوسائل الاحصائية فى الكشف عن التكوين العقلى » والى 
استعمال طريقة التحليل العاملى بصفة خاصة » وتفسير العوامل التى 
تنج عن هذا الثحايل » والى تسمية القدرات العقلية المختلفة التی كان 
لهذا النوع من التحلیل الاحصائی فضل الکشف عنها ۰ 


ونتيجة اذلك ظهرت Sac‏ نظریات لتفسير الثکوین العقلی وکیف تنتظم 
انقدرات العقلية + ویهمنا قبل أن نتعرض اطرق القیاس العقلی ووسائله 
) الاختبار cal‏ ( » وقبل آن نقسم هذه الاختيارات الى اختبارات الذكاء 
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أو القدرات الخاصة أو نحو ذلك 6 أن تتعرف أولا على هذه النظریات 
التى تصنف القدرات العقلية وتحدد مستوياتها المخظفة ٠‏ وهم هذه 
اانظریات : 


+ نظرية العاملين تسبيرمان‎ ١ 

۲ - نظرية Jol gall‏ المتعددة اثورنديك ۰ 

۳- فظرية العینات لطومسون + 

نظرية العوامل الطائفية الاولية لشرستون ٠‏ 

وفیما پلی توضیح نهذه النظریات وما بینها من فروق 
اولا - نظرية اتعاملين ( لسبيرمان ) : 

تعتير النخلرية الخطوة الراگدة ف استخدام طريقة الثحلیل العاملی 
الکشف عن الذکاء و القدرات العقلية الختلفة ء وقد ظهرت آول نتائجهاق 
بحث لسميرمان سنة ۱۹۰6 بعنوان : « الذکاء العام وتحدیده موضوعیا » 
وقماسبيه ۴( ۰ 

ثم صاغها بشكل واضح وكامل فى كتثايه قدرات الانسان سنة 
٠ OY ۷‏ وتتلخص هذه النظرية فى أن كل عملية عقلية تتضمن عاملين: 

عامل عام : يشارك فى جميع العمليات العقلية » أى بشارك ف العملية 
المعينة وغيرها ٠‏ 


1. Spearman, C. General Intelligence Objectively Determi- 
ned and Measurement, Ame. J. Psychol. 1904. 
2. Spearman, C-The Abilities of Man, N.Y. Macmillan. 1927 
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عامل خاص : أو نوعی يوجد ف العملية العينة بالذات » ولا يوجد 
فى غيرها من العملیات العقلية . 


وسبیی‌مان پری‌پیذ! الشکل أن العامل العام هو آساس كافة العمايات 
العقلية ٠‏ ولذلك فقد وحد بينه وبين ااذکاء » واستخدامه فعلا بهذا العنی 
فى كثير من کتاباته + وأطلق عليه الحرف ع © ٠‏ وأوضح أن هذا العامل 
العام ع هو المدلول العلمى » وآن استخدام كلمة الذكاء لا تحمل بالتالى 
أى معنی ۰ 

وقد توصل سبیرمان الى نظریته هذه نتيجة تطبیق عدد مس 
الاختبار أت التى gis Glatt‏ احىمعرغية على عدد كبير من الافراد وحساب 
معاملات الارتباط بينها كما هو موضح ف مصفوفة الارتباط المبينة بجدول 


رقم (ه) + 





اعداد بالشفرة النتائج جمل 
O © _)© _0(‏ 60 


)\( تكملة سلاسل آعداد سب وار و ار مر هلان 





(؟) الكتابة بالشفرة وار دا لكر NA‏ ۲ار 

)۳ استتباط النتائتج att‏ اكر ا س يې NA‏ 

(4) ككملة جمل عار هار ایر ات NE‏ 

— TE NA را٣‎ ve مثتر ادفات‎ (۰) 

المجموع مرا بر لارا ANE‏ ۸۶ر 
جبدول رشم (a)‏ 
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وبالنظر الى الجدول رقم )4( نجد أن آکبر الاعمدة مجموعا مو 
العمود الخاص باختبار استتباط النتائج يليه اختبار تكملة الجمل ۰۰۰ 
رهکذا ٠‏ فاذ! آعدنا ترتيب هذا الجدول تنازليا » فی شکل هرمی : بحیث 
تکون ارتباطات الاختبار الذی له آکبر مجموع ف القمة » يليه الاختبار 
التالى فى الجموع ۰۰۰ وهکذا » Lali‏ نحصل على الجدول رقم (۱۰) ۰ 





الاختمار 0 ف > 5 5 





NV NA استنباط النتائج س کر ور‎ ( î 
ار‎ NE تلكملة الجمل 1 — وار‎ ( a 
۵ر‎ Ne ت‎ Ne vo تكملة سلاسل الاعداد‎ ( a 


د ) مترادفات NENA‏ مار اللا ار 
م ) الكتابة بالشفرة XA‏ ۸ار ٥ار‏ لر سیب 
اصح ر د 
الجموع ۱۲ ۱۱۶ ۰ مر ۱ هر ره 
جدول رشم ۰ \( 


وقد | ستتتج سبيرمان من هذا آلترتیب الهرمی لعاملات hla YI‏ 
خاصية هامة هی أن النسبة بين كل عاملين متناظرين GIG‏ عمودين ثابتة. 

اذا LAT‏ مثلا معاملات الارتباط بين الاختبارات e el‏ چ »ده 
الموضحة فى السمودین آ » ب ( رأسى ) ف التقائهما مع الصفین ج » د 
(أفقى) نجسد أن : 


— AN 





هر ءثار aes‏ ورب ۰ج 





۷۸ر رد را + د راب + د 
اء ج »× ر ب ٠‏ د د راءد × ربوك 
أو راءج yx‏ بء در ام ددرت + ج = صقرا 


وهذه المعادلة الاخيرة تسمى المعادلة الرماعية + والفرق ف الطرف 
الايسر من المعادلة يسمى الفرق الرباعى ويساوى صفرا + وبااشل 
اذا أخذنا أية أربعة معاملات ارتباط آخری ف الجدول تكون رژوس 
مستطيل » ثم خسرينا كلا منها فى العامل المقابل له ( فى اتجاه أحد قطرى 
الستطیل ) ثم أوجدنا الفرق بين حاصل ضرب كل معاملين نجده صفرا ۰ 


وهذه الخاصية الهرمية التی اکتشفها سبیرمان تعنی تأثير جمیسم 
الاختبارات الوجودة فى الجدول alas‏ واحد ( هو العامل العام ) ٠‏ 
ویرثبط به على نحو ما ٠‏ وان الاختبارات التی تعتمد اعتمادا کبیرا على 
هذا العامل العام ترتبط به ارتباطا كبيرا » آما الاختبار ات التی لا شعتمد 
ale‏ کثیرا ( أو بمعنی آخر تعتمد AST‏ على عامل خاص بها ) » فآئها 
ترتبط ارتباطا ضعیفا بالعامل العام ٠‏ ولتوضيعذلك Sas‏ الثال الاتی 


اذا كان الاختبار ؟ ( استنباط النتاگج ) پرتبط بالعامل العام بمعامل 
ارتباط قدره برء والاختبار ب تكملة ( الجمل ) پرتبط بالعامل العام 


)١(‏ عن ركس نايت , الذكاء ومقاييسه » مترجم » مكتبة النهضة الصرية 
القاهعرة ۱۹۵۷ ص NE‏ * 





— AY 





بمعامل ارتباط قدره در ه فتکون النتيجة أن پرتبط الاختبار ؟ بالاختبار ب 
دمعامل ارتداط قدره ٦ر‏ × ۷ر أى «sey‏ وبالثل اذا كانت بقية الاختبارات 
ج »ده ه برتبط کل منها بااعامل العام بمعامل ارشاط قدره هر » ٤ر‏ “ار 
على الترتیب » تکون النتيجة أن پرتبط : 


الاختبار > دالاختثبار د بمعامل yak Ls,‏ ه قر Jt x‏ = ۰ ار 


الاختبار ج بالاختبار ه بمعامل ارتبط قدره هر × “ار = وار 
الاختبار a‏ بالاختبار م بمعامل ارتباط قدره در x‏ ار = ۲ 


وبنفس الكيفية یمکن أن نحصسله على مصاملات الارتبساط بين 
الاختبارات الخمسة ٠‏ غاذا نظرنا الى الجسدول رقم (V+)‏ نجد أن 
المعاملات التى Liban‏ عليها بالكيفية السابقة هی نفس العاملات الثى 
يتضمنها هذا الجدول ۰ ومعنى هذا أن جميع الارتباطات التى يتضمنها 
الجدول يجمعها بعضها ببعض علاقة dole‏ مشتركة + هذه العلاقة العامة 
الشتركة هی العامل العام » وأن هذه العلاقة تزيد بالنسبة ابعضها 
وتقل بالنسبة للبعض الاخر + 

وقد استنتج سبیرمان من هذا فكرته عن العامل العام الذى تشترك 
فيه جميع الاختبارات أو نواحی نشاط العقل التی تدل عليها هذه 
الاختبارات » والعامل الخاص الذى يختص بالقدرة أو الناحية الخاصة 
التی يقيسها الاختبار ٠‏ 

ویمعنی آخر أن كل عملية عقلية lis‏ بعاملين » أحدهما عام يشترك 
فى كل العملیات العقلية » والاخر خاص پختلف من عملية الى أخرى٠‏ 
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ای أن هناك عاملا bole‏ بسترك ف كتابة موضوعات الانشاء وق حل 
gy sl‏ الحساب وف حفظ الشعر ٠‏ ولکن كل عملية من هذه العملیات 
لها عامل خاص بها لا بشترك فى غيرها من العمليات + والعامل العام 
لا بشترك بنفس القدر ف كتابة الانشاء of‏ حل تمارين الحساب أو حفظ 
لشعر ٠‏ وأئما تختلف نسبة ارتباطه باحدی هذه العمليات العقلية عنه 
بالعمليات الاخری * 


ویجب آن نوضح أنه لیس معنی الخاصية الهرمية التی آشرنا اليها 
أن تساوی جميع الفروق الرباعية ف الجدول صفرا » وانما يكفى أن 
تكون هذه الفروق قريية من الصفر ۰ ذلك لان آخطاء العينة والاختبارات 
تجمل الحصول على نتيجة تساوی السفر شيا بعيد الاحتمال + ولکن 
هذه الفروق يجب أن تكون على أية حال قريبة من الصفر ۰ أما اذا زادت 
اافروق عن الصفر زيادة لها دلالة » فان هذا يعنى وجود نوع خر 
من العوامل بجانب العامل العام والعوامل الخاصة هو الذى يؤدى الى 
هذه النثيجة ء 


وقد كانت ملاحظة بعض علماء النفس Ute‏ طومسون وغيره لوجود 
فروق من هذا النوع عند استخدامهم لعدد ST‏ من الاختبارات » هی 
السپب فى مهاجمة نظرية سبیرمان ٠‏ مما جعل سبیرمان نفسه يقر آخر 
الامر بوجود نوع آخر من Jal gall‏ تحدث نتيجة تداخل العوامل الخاصة 
ذيما بینها » وتقوم بوظائف آکثر شمولا هى العوامل الطائفية ۰ 
ثانبا — نظرية العوامل التعددة ( لثورنديك ) : 

انتقد ثورند.ك نظرية سبیرمان بشدة ۰ ولم يعترف آول الام ر 
بوجود العامل العام ۰ وکان من رأيه أن هذه النتيجة التی توصل اليها 


کا 





سبیرمان انما تعود الى طبيعة الاختبارات التی استخدمها والی قلة عدد 
هذه ٠ caf Lady]‏ 


وأدت Slat‏ ثورنديك الاواى ۲ الى قوله بان عمل العقل پنبنی 
علىعدد كبير من القدرات المستقلة استقلالا تاما والتخصصة تخصصا 
كاملا ٠‏ ولذلك تبدو نظريئة ذرية تقسم الذكاء الى جزگیات عديدة » SAE‏ 
شكل الوصلات العصبية على النحو الذى وصفه ف نظريته للثعلم ٠‏ 


ولكى نفهم وجهة نظر كورنديك هذه » نذكر أنه ينتمى أصلا الى 
المدرسة السلوكية ٠‏ ولذلك فهو يسلم ols‏ وحدة مثير ‏ استجابة هی 
الاساس ف تفسير السلوك ٠‏ بمعنى أن حدوث الاستجابة بتوقف على 
المثير الذى بستدعیها ٠‏ فلكل مثير استجابة خاصة به تحدث عندما يظهر 
المثير المعين ٠‏ ویری ثورنديك أن الكائن الحى يولد وهو مزود بعدد غير 
کد تن هذه Lal yall‏ القن فربط وى كرات سكج :فى ال وان 
استجابات خاصة بها عند الكائن الحى ۰ 


ونوع الارتباط الذى يعنيه ثورنديك هو الارتباط العصبی + فهو 
یتصور العلاقة مثير — استجابة على أنها علاقة بين مجموعة من الخلايا 
العصبية التى تستقبل ill‏ وتتأثر به » وبين مجموعة أخرى من الخلايا 
التى تتسبب ف حدوث الاستجابة » وان هذا الارتباط يتم عن طريق 
الوصلات العصبية التى تربط المجموعة الاواى من الخلايا العصبية 


1. Thorndike, EL. Educational Psychology, N.Y. Teachers 
College. Columbia University, 1914. 
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«المجموعة الثانية ° ولم بقدم كورنديك وصفا كاملا لا بحدث Jd‏ الجهاز 
معن اک sll‏ بان Nth‏ اد دة ت ا 


عبر معروفة تماما ۰ 


يتخذ موقفه من موضوع الذكاء » الذى بتکون عنده من ane‏ كبير مسن 
الاجزاء أو القدرات التی SATS‏ شکل الوصلات العصبية ٠‏ 


ولکن بسبب تشابه بعض العملیات العقاية فى وظائفها » وفیما تتطلبه 
من قدرات » فقد رای ثورند.ك تجمیم هذه القدرات فى مجموعات 
متميزة + ورأى نتيجة لذلك Lat‏ اذا ردنا أن نضع اختبارا للذکاء فليس 
من ااضروری أن يشتمل الاختبار على جميع القدرات العقلية النفردة 
«وائما على هذه المجموعات العينة » ويتمثل ذلك فى اختبار ثورنديك 
انذكاءا لجرد المعروف باسم 0۸710 والذى يشتمل على أربعة اختبارات 
هی اختبارات تكميل الجمل والاستدلال الحسابى والفردات وتنفيذ 
ااتعلیمات ۰ و اعثبر ثورنديك هذه الاختبارات الاربعة كافية لتمثل الذکاء 
الجرد ٠‏ ویجانب هذه الجموعة التی تمثل الذکاء الجرد ميز ثورنديك 
نوعين آخرین من الذکاء ٠‏ وبذلك يشمل تصنیفه ثلاثة آنواع هی : 


} — الثكاء الجمسرد Abstact Intelligence‏ . 
ویشمل القدرات العقلية التی تعالج الالفاظ والعانی والعمليات 
الرمزية المختلفسة * 





¥ — الذکاء العلمی Concrete Intelligence‏ 
ویشمل القدرات التی تعالج الاشیاء المادية والواد العماية ٠‏ والتى 
تعتمد علیها الاعمال الفنية واليكانيكية واستخدام الالات والاجهزة 

وئحو ذلك ٠‏ 

: Social Intelligence olin YI الذكاء‎  ؟‎ 

وبشمل القدرات التی تعتمد عایها علاقة الفرد بالاخرین وحسسن 
تکیفه مع الظروف الاجتماعية الختلفة ٠‏ 


وبالرغم من أن ثورنديك كان بری أن هذه الانواع الثلاثة من الذکاء 
مستقلة عن بعضها » نتيجة لاعتقاده بأن القدرات التی تتضمنها مثخصاة 
من الاصل » الا أن معاملات الارتباط بين نتاشج الاختبارات التی تقبس 
بعض هذه gill‏ احی‌بیعض‌کانت دائماموجبة» ممایعنی‌وجودنو ع‌من العلاقة 
بينها » وأنها ليست مستقلة تماما ٠‏ مما جعل ثورنديك يخير موقفه آخر 
الامر ويعود ف كتابه «قپاس الذكاء» الذى نشر عام “٠۹٤۷‏ للبحث 
عن عامل عام تقوم عليه قدر اتنا العقلية ااختلفة ۰ 


: ) نظرية العينات ( لطومسون‎ GIG 

يقوم النشاط العقلى فى ری طومسون على أساس عينات أو وصلات 
عصبية بين امثير والاستجابة ( من نوع الوصلات التى تكلم عنهسا 
ثورنديك ( وينتج من تداخل مجموعات من هذه العينات تقل أو تكثر 
حسب طبيعة الموقف التى يواجهها العقل البشری ٠‏ فقد ثمتد العملية 
.عقلیة لتشمل آغلب هذه العينات ٠‏ أو قد تقتصر فثة محدودة منها ٠‏ 


1. Thorndike, BL. ‘The Measurement of Intelligence. ۰ 
'Teachr’s College, Columbia University. 1947. 
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ویشبه فاد آلبهی 2 عمل العقل على هذا النحو بالجسم البشری 
الذى يعتمد فى تكوينه وعمله على الخلايا التى تتجمع لتعطى الانسجة 
والاجهزة العضوية ذات الوظائف المعينة » ومن هذه الاخيرة يتكون 
الجسم كله ٠‏ هذا التكوين يتيح لنا امكائيات مختافة للتصنيف ۰ فيمكن 
أن ننظر الى الجسم كله من حيث خصائصه العامة » وهذا يشبه العامل 
العام أو نحلله الى أجهزته وأنسجته انصل الى صفاته الطائفية أوالى 
الخلايا التی تمثل الصفات الخاصة ء 


فالعقل البشرى -- فى رأى طومسون - يعمل بنفس الكيفية » فقد 
يمتد نشاطه ليشمل نواحى النشاط العقلى العرفی كلها » ويكون العامل 
فى هذه الحالة عاما + أو قد يقتصر نشاطه على بعض هذه النسواحى 
الاخری ليصبح العامل طائفيا ٠‏ أو قد يقتصر على ناحية واحدة من 
نواحى النشاط العقلی » ويصبح العامل بذلك خاصا ٠‏ 


وطومسون لا Sie‏ يذلك وجود الارتباطات التى تدل على العامل 
انعام 6 وانما ینکر أن هذه الارتباطات هی النوع الوحيد الموجود + ومن 
al,‏ أن سبب ظهور هذه الارتباطات فى آبحاث سبيرمان » والتی توصل 
نها الى نظرية العاملین » هو أن الاختبارات التی استخدمها كانت قليلة 
العدد وتجمعها صفات مشتركة ۰ فاذا زاد عدد هذه الاختبارات وتباینت 
خصاگصها آمکن لهور انواع آخری من الحجمصات تریط بسین بسن 
الاخثبار ات دون الاختبارات الاخری»هذا النوع الاخير من الارتباطات 
يفسر على آساس وجود العوامل الطائفية » وهی الناحية التى امتم 
بابرازها طومسون ۰ 


(۱) فؤاد البهی السید ¢ النکاء ء دار الفكر العربی ۹ ص ۲۱۱ * 
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وهئاك Lal‏ أخرى آبرزها طومسون » هى نخلرته الى ا.عامل العام + 
فهو يفرق بين نوعين من العامل العام « العامل العام الذی يلير نتيجة 
تطبيق عدد معين من الاختبارات من النوع الذى خلهر فى آبحاث‌سبیرمان 
خهذا العامل عام بالئسبة للمجموعة المستخدمة من الاختبارات فقط . 
بحيث اذا ضیف اليها عدد آخر من الاختبارات التى لا تشترك ف هذا 
ا معامل العام فانه پصبح طائفیا » اذ تشترك فيه المجموعة الاس dul‏ 
ولا تشترك فيه الجموعة الضافة ۰ وأما النوع الاخر من العامل العام 
فهو المامل العام بالنسبة للعقل ٠‏ ويضع طوسون النوع الاخیر من 
العامل العام فى صورة احتمال يمكن أن يحدث لو توافرت الاختيارات 
التى تستغرق نواحى النشاط العقلى المعرفى جميعها ٠‏ 


رابعا ‏ نظرية Jol gall‏ الطائفية الاولية (لثرستون) : 

يفترض أصحاب هذه النظرية وجود aac‏ من العوامل الاولية التى 
تدخل بأوزان مختلفة فى الاختبارات النفسية ء بمعنی أن العامل العددى 
مثلا قد يدخل بوزن مرتفع فى اختبار العمليات الحسابية بینما يكون له 
وزن مختلف فى اختبار الاستدلال ووزن dal‏ فى اختبار تكمئة الجمل ۰+ 
وهبكذاء 


كما يفترض أصحاب هذه النظرية آن هذا العدد من العوامل يمكن 
تحديده أو يمكن تحديد الهام منه على الاقل ٠‏ وأنه على وء معرفة 
هذه العوامل والاوزان التى تدخل بها فى الاختبارات النفس.ة المختلفة . 
تمكن فسير نشاط العقل البشری ٠‏ 


وهم فى ذلك يختلفون عن طومسون all‏ لم يهستم بتصدید هذه 


سد AE‏ س 





العوامل الطائفیه كما أن نخلرته الیها کائث سطحية GLH‏ اذ اکتفی 
بنصویرها فى شکل الوصلة العصبية بين المثير ‏ استجابة » كما ینکرون 
وجود العوامل الخاصة ویعزون ظهورها الى مجموعة الاختبارات التی 
تکون موضوع الدراسة ٠‏ فاذا اشتملت هذه الاختبارات اختبارا ینتمی 
الى آحد al gall‏ الطائفية » ولم يكن ضمن مجموعة الاختبارات اختبار 
ond‏ پشتترك معه فى هذا العامل الطائفی » فان نتائج التحلیل تظهر وکآن 
هذا العامل الطائفی عامل ثوعی خاص ۰ 


laf‏ بالنسبة للعامل العام » فقد كانت وجهة نظرهم الاولی أنه ليس 
له الا آهمية بسپطة GLH‏ » ففی بحث ald‏ به کیلی سنة ۱۹۲۸ ۹۹ 
وهو آحد. الابحاث التی تعتبر باكورة الاعمال التى مهدت النظرية العوامل 
الطاكفية الاولية قصد بل تحلیسل الناهسج التی استخدمها سبیرمان 
النتائج التی توصل اليها » وجد أن العامل العام يمكن أن يرجع الى 
الاخطاء الناشئة ف العينة التى طبقت عليها الاختبارات والى طبيعة 
هذه الاختبارات نفسها التى اشتركت جمعيها فى الصفة اللفظية عوأنه 
اذا استبعد Ah‏ هذه المؤثرات فان العامل التبتی ( العامل العام ) يكون 
صغيرا وليس له دلالة > وأوضح أن العلاقات بين هذه الاختمارات 
يمكن تفسيرها بطريقة أفضل على أساس ارجاعها الى عدد صغير من 
العوامل الطائفية التى تشترك فيها بعض الاختبارات بدرجات ارتباط 
عالية خسبیا » ولاترتبط بها اختبارات آخری » أو ترتبط بها بدرجات 
یل + 





1. Kelley, T. L. Cross Roads in the Mind of Man : A study 
of Differentiable Mental Abilities Standford Univ. Calif 1928. 


= 9 





وبالرغم من أن أبحاث کیلی وبرت وغیرهما كان لها الفضل ف 
التمهید لهذه da ball‏ الا آنها تنسب Bale‏ لثرستون + 


والمنهج الذى اعتمد عايه ثرستون هو منهج التحلیل العاملی » الذی 
یعتمد على تطبیق عدد من الاختبارات على عينة من الافراد » واستخراج 
معاملات الارتباط بینها ثم ترتیبها فى صورة مصفوفة ارتباط پمکن عن 
طریقها تحديد الاختبارات التی بینها معاملات ارتباط عالية » ثم تصنیف 
هذه الاختبارات فى صورة مجموعات + وبدراسة خصائص کل مجموعة 
من هذه الجموعات يمكن تسمية العوامل العينة التی تشترك فیمسا 
الاختبار ات التی تتضمنها + 

ولکی تظهر العوامل الاساسية التى يرجم اليها الاداء العقلى كان 
لايد من أن نتنوع الاخثیارات لتشمل قدر الامکان الوظائف المختلفة 
للنشاط العقلی ۰ حتى لقد تضمنت قائمة الاختبارات التی استخدمها ف 
احدی در اساته ٩۰‏ اختبارا متنوعا ٠‏ 


ولکی يضمن ثرستون عدم تداخل ol gall‏ التی یخرج بها » وأن 
تکون هذه العوامل نقية بسيطة واضسحة الدلالة » ely‏ أن تسکون 
الاختبارات الستخدمة مسیطه بدورها ولا تتضمن عمليات عقلية متعددة 


ووصل نتيجة أبحاثه هذه الى تحدید sae‏ من العوامل الطائفية أطلق 
علیها اسم القدرات الاولية Primary abilities‏ أهمها : 

۱- آقدرة اللغوية ( الفهم اللفوی ) : 

وتتمثل فى الاختبارات التى تتطلب معرفة معنی الکلمات » وتصندفهاء 
والعلاقة اللفظية ووه الخ ۰ 


سم 4h‏ سے 





: القدرة على الطلاقة اللفظية‎  " 

وتوجد ف اختبارات مثل ايجاد الكلمات وتکوینها » Sig‏ كلمات 
تبداً أو تنتهى بحروف معينة +o‏ الخ ۰ 

۲ - القدرة العددية: 

وتظلهر فى الاختبارات التی تتعلق باجراء العطیات الحسابية وتقیم 
سرعة اجراء هذه العمایات ودفتها ۰ 

وتكشف عنها الاختبارات التى تتطلب ادراك العلاقات المكانية 
والهندسية الثابثة 6 وكذ'ك التی ۷۷ تتطلب تصور آبعاد الاشیاء بعد eee)‏ 
وضعها + 

ه ‏ القدرة على السرعة الادراكية : 

ونتمثل ف الاختبارات التى تهدف الى التعرف السريع الدقيق 
للتفاصيل وخاصة 3 الاشیاء I‏ 48 وأوجه الاختلاف و ااتشایه كينها ٠‏ 

+ القدرة على التذكر * 

وتكشف عنها الاختبارات التى تتطلب التعرف على الاشسکال » أو 
الریط بين أسماء سبق تعلمها معا » أو أسماء وأرقام سبق تعلمها معا 
ایضا eee‏ الخ ۰ 

۷- القدرة على الاستدلال * 

وتتمثل فى الاختبارات التى تتطاب اكتشساف قاعدة كما ى تكملة 
سلاسل الاعداد آو الحروف ووه الخ ۰ وكان ترستون قد اقترح Vol‏ 
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فيما يختص بالاستدلال وجود عاملین » آحسدهما خاص بالاستقراء 
والاخر بالقیاس « ولکنه وجد أن الادلة على وجود العامل الاخير تقريدية 
بدرجة كبيرة © ولذلك فضل » كما اقترح غيره من الباحثین الجمع logins‏ 
فى عامل اللاستدلال لا بمرز بين عاملى الاستدلال الاستقرائى والقياسى* 


ومن رأى ثرستون أن هذه المجموعة من القدرات هی التى يتوقف 
عليها النشاط العقلى للانسان © cot oly‏ عملية يقوم بها تدخل فيها هذه 
القدرات بأوزان مختلفة ۰ فحل تمرين هندسى مثلا بعثمد على قدر ات 
مثل : القدرة العددية وااكانية واإقدرة على الاستدلال » loi‏ قد تعتمد 
كثابة موضوع فى الانشاء على القدرة اللغوية والقدرة على الطلاقة 
اللفظية أكثر من غيرها ءءء وهكذا + 


ويجب أن نذكر أن هذه المجموعة من القدر ات ايست شساماة » كما آنها 
لا تمثل الوضم الاخير بالنسبة لجموعة القدرات العقلية الاولية » فقد 
عد بعضها » وتغيرمعنى بعض العوامل التى أسفرت عنها » كما أضيف 
اليها قدرات dats » GAT‏ الابحاث التى وجهت عنايتها لدراسة هذه 


٠ءةيحاننا‎ 


وقد كانت وجهة نظر كرسئون الاولی » هی أن هذه القدرات كاخية 
لتفسير النشاط العقلى وان القدرة العامة لافرد تتمثل فيها » ویمسکن 
تحدیدها عن طریق مجموعة الاختبارات التی تقيس هذه القدر ات العقاية 
الاولية ٠‏ وکان انکاره هذا للعامل العام فى آول الامسر » وتفض وله 
الاكتفاء galls‏ امل الطائفية وحدها » بسبب عدم عثوره على ارتباط عام بين 
الاختدارات التى طبقها فى دراساثه الاولى وأيضا بسبب ا'جدل الذى ثار 
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حول نخلرية سبیرمان ولکن ثبت لثرستون نفسه بعد ذلك ولزملاگه ٩١‏ » 
وجود ارتباطات dalle‏ بين الموامل الطاگفية + وفسرت هذه الارتباطات 
العالية على أنها تدل على وجود صفة شائعة بين هذه العوامل » أو 
alate‏ جم ينها gn‏ عامل" الموایله وهتدانهو ال الذى اا 
در ستون للعامل العام 8 


رأينا load‏ سبق كيف اعتمد علماء النفس ف الفترة الاخيرة على 
الاختبارات ا'عقلية للاستدلال على مكونات العقل » وذلك بتحليل نتائج 
هذه الاختبار ات وتفسير العوامل التى يسفر عنها هذا التحليل ٠‏ 

ولتحديد هذه العوامل اعتمدوا على عدد من المناهج الاحصائية» 
ايها فاريعة اون الزداعة انس اط یرگن رل تفا 
الى نظریته فى وجود عامل عام يشترك فى جميع العمليات العقلية » 
وعوامل GAL‏ نوعية خاصة بالصفة الي التى lads‏ کل اختبار على 
حدة ۰ وایضا طريقة التحلیل العاملی لصفوفات الارتباط التی اعتمد 
عليها کیلی وبیرت وثرستون ۰۰۰ وغيرهم » والتی آصبحت الطريقة 
المفضلة لدى العاملين فى هذا الميدان وأمكن بواسطتها تحديد عدد من 
ادعوامل الرئيسية التى كان لثستون فضل الكشف عنها وتسميتها ووضع 
aac‏ من الاختبارات التی CASS‏ عنها ٠‏ 


والنتيجة النهائية التى يمكن أن تخرج بها من النظريات المختلفة 


عد لصيس سلسم پا 


(1) Thurstone, ما‎ L. and Thurstone, T. ©. Factorial studies 
of. Intelligenece. Psynhometr. Monog No. 2 1941. 
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وجود ثلاثة آنواع رئيسية من العوامل : 


الاول ‏ هو العامل العام : 
ااذی يسع ف مداه لیشمل جعم الاخثیار ات التی تقیس نواحى 
النشاط العقلی العرفی » وهو الذی دمكن أن توحد بینه وبين الذکاء ۰ 


الثائى ‏ هو العامل الطائفی : 

الذی بمثل الصفة التی تشترك فیها مجموعة من الاختبارات التی 
تقیس بعض جوانب النشساط ااعقلی الصرفی ولا تشترك غیها بقية 
الاختبارات + أو بمعنی GAT‏ آنها خاصة بطائفة معينة من النشاط العقلی 
العرفی ٠‏ وأفضل تصور لهذا النوع من العوامل هی السوامل التی 
سبقت الاشارة اليها + 


الثالتت - هو العامل الخاص * 


الذى يمثل الصفة 'لتى يختص بها اختبار معين فحسب ولا توجد 
فى الاختبارات الاخری ۰ 

وللاغراض العلمية التجريبية بحسن أن نشير الى أن نتائج القیاس 
لا its‏ بهذه الائواع الثلاكة من العوامل خحسب ¢ وانما نتأثر أيضا 
بالاخطاء التی ترجم الى الظروف التى يتم فيها تطبیق الاخنبار ات » والی 
الاختبار ات نفسها ۰ هذه الاخطاء تمثل فى مجموعها عاملا رابعا يدخل 
فى الاعتبار أيضا كنتيجة حتمية لتأثر القیس النفسی بها ٠‏ 


ويتيح التقسیم السابق امكانيات Basse‏ للثعر ف عاى التنظیم العقلی 


— ++ د 





المعرفى ٠‏ اذ يمكن على اساسه أن نتصور هذا التنظيم على شكل تنظيم 
هرمى يبدأ بالقدرة العامة التى تأتى فى قمة الهرم » والتی تشترك ف 
جمیم cullen)‏ الخاصة بالتشاط العقلی السرفی ۰ ali,‏ بعد هذه 
القدر ات الطائفية التى تقع فى مرتبة بين القدرة العامة » وبين القدر ات 
الخاصة ااتی تفع عند شاعده هذا التنظیم ۰ 


فكل صورة من صور النشاط العقلى المعرفى تشترك فيها ااقسدرة 
العقلية العامة بدرجة معينة تختلف من صورة الى أخرى ٠‏ كما تتضمن 
تآثير قدرة أو AST‏ من القدرات الطائفية فى أى مستوی من مستوياتها 
وتتأثر كذلك بالقدرات ااخاصة التى تميزها عن صور اانشاط العقلى 
الاضرى ۰ 


كما يثيح لنا هذا التقسيم امكائية تصور كيف يمكن أن تتجمسع 
الأقدرات الطائفية الاولبة لتعطى القدرات الطائفية المركبة ( مثل 
القدرات التى تدل عاى المكونات العقلية اللازمة للدراسة ف نوع معين 
من المعاهد أو للعمل فى مهنة معينة ) والتى تأتى فى التنظيم الهرمى ف 
مستوى يقع بين القدرة العامة وبين القدرات الطاكفية ٠‏ وأيضا كيف 
يمكن أن تنقسم القدرات الطائفية الاولية لتعطى القدرات الطائفية 
البسيطة ( ومن أمثلتها القدرات الطائفية البسيطة التى تنقسم اليها 
القدرة العددية مثل القدرة على ادراك العلاقات العددية والقدرة على 
ادراك المتعلقات العددية والقدرة على الاضافة العددية ) © ».والتی 
تقع ف التنظیم الهرمى بين القدرات الطائفية الاولية والقدرات الخاصةء 


)١(‏ عن بحث للدکتور فؤاد البهى السيد عن : القدرة العندیة » دار الفسکر 
العربى » القاهرة ۱۹۵۸ ۰ 
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ویتیح لنا هذا التقسيم أيضا أن نتصور كيف تؤثر القدرة العامة 
( أو الذكاء ) ف المستويات التى تليها ٠‏ فالشخص ضعيف العقل تكون 
قدراته العقلية ف المستويات الاخرى معطبلة ٠‏ ويزداد تعطل 
هذه القدرات بنقص نصيب الشخص من القدرة العامة ( من‌الذکاء) + 
نلاحظ ذلك مثلا فى المعتوهين ااذین تقل درجات ذكائهم عن ۲۵ مفقدرتهم 
عنى فهم الكلمات أو استخدامها أو العد أو الادراك أو ااتذكر ۰۰۰ 
محدود للغاية ٠‏ بعکس المتفوقين فى الذكاء » نجدهم متفوقين عادة 
فى القدرات الاخری ٠‏ نقد cal‏ أبحاث كثيرة OP‏ أن التفوق فى آغلب 
انواع الدراسة ف كثير من ell‏ يرتبط ارتباطا عاليا بالذكاء + 


وبالثل پرتبط كل مستوی بالممستويات التى تليه ويؤثر فيها ۰ 
فالقدرات الطاكفية البسيطة ترتبط بالقدرات أأطائفية التى تنتمى اليها 
بنفس الكيفية coe‏ وهكذا ٠‏ 

ولعلی ضوء هذا التقسیم ستسیر خطة الکتاب » فنمالج ف الفصول 
القادمة موضوع الذكاء التعرف على cline‏ ووسائل قیاسه وخصاكصه > 
ثم القدرات العقلية الطائفية بمستوياتها الختلفة المركبة والاولية 
والمسيطة » ونستطرد بعدها الى دراسة فوائد القیاس العقلی ۰ 


— 
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الفص ]انخاس 


el <i: 


يتبين Lil‏ من المحاولات الختلفة التی بذلت لتوضیح حقیقه التکوین 
العقلی والکشف عن ااعوامل العقارة الختلفة » أن تعریف هذه العوامل 
ليس بالعملية السهلة » لائها ايست آشیاء موجودة فى الطبيعة » يمكن 
lel je‏ وملاحظتها و اخضاعها لاقياس الباشر وتحدید خصائصها وتعریفها 
تبعا لذاك » وانما هى تکوینات فرضرة نستدل علیها من نتائجها ویجب 
ألا نستغرب ذلك ۰ فما ينطبق على الکونات العقاية بهذا الخصوص 
ينطبق على كثير من all‏ الاخری الوجودة فى الکون GAY patie‏ 
الکهرباء ولانری القوی الغنطيسية مثلا » وأنما نحکم عیها من آذارها 
التى يمكن أن نحددها وأن نقيسها ۰ 


وقد مر وقت طويل قبل أن نستقر على طريقة معينة لتعريف مكونات 
العقل - الذكاء أو غيره من القدرات العقاية التى تعرضنا لها فى الفصل 
السابق — تماما كما مر وقت طويل قبل أن تستقر العلوم الطبيعية على 
الطريقة التى تعرف بها القوى الكهربائية والمغنطيسية وغيرها من نوی 
الطبيعة وظواهرها » بل أن الامر بالنسية المكونات العقلية كان AST‏ 
اضطرابا » لکثرتها من جهة ولتداخلها وصعوبة ضبط اللواقف اأتى تعمل 


غیها من جهة ٠ GAT‏ 
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فمدلول الذکاء فى الحياة العادية مثلا قد يعنى فطنة الفرد وحسن 
تصرفه فى الواقف الختلفة التى يتعرض لها فى the‏ وحکمته وبدیهته 
أو نحو ذلك + 


وعند المدرس يعنى الذكاء شيئًا GAT‏ » فهو يعنى قدرة التلميذ على 
التطم بسهولة وحل الشکلات الدرسية وتحقيق نتائج أفضل ٠‏ فالتلميذ 
الذكى عند المدرس هو الذی يحقق هذه الاشياء » والثلميذ الغبی هو 
الذى يفشل ف تعلمه ويحقق نتائج سيكة ٠‏ 


الا أن هذه التعریفات days‏ غير شاملة ولا تصلح لتوضيح حقيقة 
ما یعنیه الذکاء + فقد یکون التلميذ (gall‏ بحکم عليه anf‏ الدرسین بأنه 
غبی لانه لا يحقق عنده نتائج طيبة » LSS‏ عند مدرس آخر GY‏ يحقق 
عنده نتائج أفضل ۰۰۰ وهكذا + ذلك أن كلا منهما حكم على ذكاء التلميذ 
من وجهة نظر قاصرة » وهی ترکیز الاهتمام على ما يتصل بتقدم التلميذ 
أو تآخره ف المادة التى يدرسها فحسب ۰ 


وليت الامر يقتصر على هذه الاختلافات ف الواقف العادية » بل أن 
وجهات نظر علماء النفس متعارضة هى الاخرى فيما يتصل بموضوع 
الذكاء » يسبب اتساع مدى النشاط العقلى الذى تمثله هذه القدرة 
العامة وتتوعه وصعوبة التفریق بين مكوناته » وأيضا بسبب علافته 
وارتباطه بنشاط ااجهاز العصبى وعمل الخ بصفة خاصة » مما مسل 
تعريفات الذکاء تأخذ صورا عديدة تختلف فیما بینها اختلافا كيرا . 
بيد آنه يمكن أن نميز بين اتجاهين آساسین سارت فیها آغلب تعریفات 
الذکاء + 
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الاول : ويتمثل ف التفسیرات الفسيولوجية للذکاء التى تحاول 
أن تربط بيئه وبين نشاط الجهاز العصبى ۰ 


الثانی : ويتمثل فى التفسيرات النفسية التى تتجه الى دراسةمكونات 
العقل عن طريق الناهج الاحصائية » وخاصة التحليل العاملى الذى يعمد 
الی ارجاع التنظيم العقلى المعقد الى عدد من Jal gall‏ المحددة والتعرف 
عنى ما بينها من علاقات + 
اولا- التفسيرات الفسيولوجية للذكاء ” 

.ذهب أصحاب هذا الاتجاه فى تفسير الذكاء الى أن كل نشاط عقلى 
يرتيط بشكل أو بآخر بنشاط فسيولوجى معين ٠‏ بل منهم من يذهب 
الى أبعد من ذلك فيعتير النشساط العقلى نفسه نوعا من التشاط 
الشسیولوجی + 


خواطسن Watson‏ مثلا لا معترف بوجود عمليات عقلية صرفة ۰ 
بل يرجم هذه العمليات الى أنواع خاصة من النشاط الجسمى » ويحاول 
أن يجد لها تفسيرا حركيا أو فسيولوجيا ٠بهذه‏ الكيفية يفسر التفكير 
بآنه يتركب من استجابات كلامية باطنة أو حديث صوتى غير مسموع ۰ 
ویفترض بصفة dale‏ أن التفكير يجب أن يكون Mad‏ حركيا حسيا من 
نوع ما + لانه ملدامت أفكار الفرد لا تکشف عنها فى الغالب الحرکات 
الرئية أو الكلام السموع غلابد ely‏ ( فى رای واطسن ( سلوك باطن 
يقوم بذلا من الفعل الصریح ۰ ویضرب مثالا © لذلك بالفرد ضدما 


(۱) عن وودروث » مدارس علم النفس العاصرة (مترجم)» دار العارف 
بمصر ص ۵۱ * 
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Sa.‏ فى Jas‏ شیء کالبیانو مثلا من مکانه » غان تفکیره بسبر ف العادة 
على النحو الثالی : 


« هب آننی نقلت البیانو هنا ۰ ثم يستمر تفكيره موه ولكنه 
سيغطى على النافذة oo‏ لذلك لا يمكن نقله ۰۰ الخ » ۵ 


ولهذا بدا من المحتمل لواطسن أن ااسلوك الباطن الذى أتخذ بدلا 
من الفعل الحقيقى CS fis‏ فى معظمه من حركات كلامية ۰ 


الا أن هذه النظرة المتطرفة لطبيعة العمليات العقلية ونسبتها البى 
ساوك حركى أو فسيولوجى بحت لا تلقى تأ.يدا من جمهور علماء النفس 
ومع ذاك فليست جميع تفسيرات الذكاء الفسيولوجية تذهب الى هذا 
الحد المتطرف » من حيث أنه هو وغيره من العمليات العقاية نشاط 
فسيولوجى بحت » وانما يكتفون بنسبيته الى نشاط الجهاز العصبی 
بمعنى أنه پرتبط بهذا النشاط بشكل أو ATs‏ ويمكن تفسيره بعیسارات 
فسيولوجية + وهذا الفريق يعترف باختلاف المكونات العقلية من .عيث 
انوع عن النشاط الطبيعى للجهاز العصبى وللمغ » الا أنهم يؤكدون 
أن الصلة بين الوظائف العقلية وبين عمل المخ لا يمكن انكارها ٠‏ ومن هذا 
الغريق البورت Gall‏ يرى أن أفضل طريقة للتعرف على طبيعة العمليات 
ااعقلية هى أن نصف مقابلها الفسیولجی ٠‏ وأنه لو آمسکن رد هذه 
انعملیات الى مسبباتها » التى تعنى استقبال الجهاز العصبى للمثيرات 
المختلفة » وسریان الاثار الناتجة عن الاستثارة ف الاعصاب الى الجهاز 
العصبى اارکزی ثم اأرد عليها باستجابة ما غدية أو حركية أو نعو 
ذلك » لتوصلنا الى معرفتها على ضوء حقائق مستمدة من واقع مايحدث 
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بالنسبة للاجهزة العصبية العضوية ء وهی حقائق يمكن الاطمثنان الى 
صحتها ٠‏ الا آنه يرى أن هذه العملية مازاات غير ممكنة لنقص العلومات 
انتى لدینا » وآنه یستحیل بالتالی تعریف الذكاء بالرجوع الى الفسيولوجى 
وبقرر فى النهاية آن الذكاء هو القدرة على حل مشاكل الحياة أو التفكير ٠‏ 
وهو تعريف سيكولوجى صرف ۰ 


وبالثل رأى ثورنديك أن الذكاء والقدرات العقلية عموما تعتمد 
على آسباب فسيولوجية ٠‏ ولم يكتف مثل البورت بالوقوف عند هذا 
الحد » بل حاول أن يشمل وصفة deals‏ اافسيولوجية + فالذكاء يتمثل 
عنده فى العمل الذى يقوم به عدد كبير من الروابط العصبية » فعدد 
هذه الروايط هو الذى يحدد ذكاء الفرد + ومن رای ثورنديك أن زيادة 
عدد الروابط وأن كان ضروريا ازيادة الذكاء » الا أنه من المهم أن تعمل 
هذه الروابط العصبية معا وبصورة متكاماة + 


وهذا المعنى الاخير غامض لانه لا يدل على الكيفية التی تعمل بها 
الرو baal‏ العصبية وكيف تعمل معا + وعلى آية حال فقد عاد ثورنديك عند 
تحديده للاختبار cal‏ التى تقيس الذكاء ؛ الى تعريفه على ضوء ما تقيسه 
هذه الاختبارات عای النحو الذی سنشير اليه فیما بعد ٠‏ 


call‏ جة التی نخلص بها من هذه التفسیرات التى تحاول أن تتخذ 
من اافسیولوجیا اساسا لها » آنه ليس هناك من الحقاثق الفسيولوجية 
حتى الان ما نستطيع الاعتماد عليه فى تفسير عمل العقل ٠‏ بمعنی أن 
المحلومات التى لدينا لا تكفى للدلالة على التغيرات الفسپولوجية التى 
تقابل أو أو ترتبط بالتغيرات العقلية ۰ نحن لا ننكر حقا أن عمل العقل 
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ببستازم بالضرورة وجود آدوات يعتمد عليها فى القيام بوظائفه + وتتمثل 
هذه الادوات فى الحواس وبقية الجهاز العصبى ٠‏ فالادراك مثلا عملية 
عقلية تعتمد على الحواس کادوات لاستقبال أنلثيرات المختلفة » وءی 
الاعصاب الموردة فى نقل آثار هذه المثيرات الى الجهاز العصبی آلرکزی» 
ثم ينتقل رد الجهاز العصبى الرکزی عن طریق الاعصاب الصدر قویظهر 
هذا اارد فى صورة افراز غدی أو حركة عضوية أو نحو ذلك lob ٠‏ ما 
بحدث بين الخطوتين الاخيرتين » أو بمعنی آخر ما يحدث داخل الجهاز 
العصبى المركزى نفسه ( وبصفة خاصة المخ ) من عمليات » كيف يدرك 
مثلا الاشياء ويرد عليها الرد الناسب » فهو مالا ثعرف حقيقته بشكل 
واضح حتى الان ۰ 


وكل ما توصل اليه علماء الفسيولوج! هو تحديد بعض مناطق قشرة 
المخ التى تختص ببعض الوظائف العقلية ٠‏ وقد تم تحديد هذه المناطق 
bol‏ عن طريق الجراحة بتدمير أجزاء معينة من قشرة المخ ودراسة الاثار 
المترتية على هذا التدمير » وتستخدم هذه الطريقة بالطبع مع الحيوان ۰ 
واما عن طررق در dnl‏ حالات اصابة المخ » بتحديد مكان الاصابة وربطه 
بالوظیفه العقلية التی تأثرت بها ۰ وتستخدم الطريقة الاخيرة فى الغالب 
لدراسة مخ الانسان © 


ولکن هذا التحدید ناطق قشرة المخ » لا يكفى لتفسير العملیات 
نعید صياغة المشكلة ٠‏ غبدلا من أن نتساعل ما الذى بحدث داخل الخ » 
أصبحنا نتساعل ما gall‏ يحدث Als‏ هذه الناطق من قشرة اللخ ۰ 
وواضح أن السژال لم يتغير کثیرا وأنه لیس له رد حتی الان ۰ 
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۲ س التفسسرات النثسية للذكاء * 

یتفق آصحاب هذا الاتجاه عاى أن الذکاء خاصية عقلية تختلف فى 
طبيعتها عن خصائص الجهاز العصبى التی يمكن اخضاعها اناهسج 
فسيولوجية صرفة ۰ ویمیلون الى الاخذ يمنهج التحلیل العامی Gill‏ 
يعتمد على العالجة الاحصائیه لعاملات الارتباط ٠‏ هذا النهج الذى نمی 
من خلال الابحاث الخاصة بنشاط العقل ودر اسة مکوناته ٠‏ 


والسیب الرئیسی فى استعمال هذا النهج فى دراسة تشاط العقل 
الیشری » هو طبيعة هذا النشاط العقدة » ومحاولة تحديد العوامل 
الاساسية التى يرجع اليها + فليس ثمة من منهج يحقق مثل هذا الغرض 
أصلح من التحليل العاملى *٠‏ 

وقد راینا أثناء تعرضنا للنظريات المختلفة الخاصة بالتكوين العقاى 
كيف اعتمد على هذا النهج علماء النفس من أمثال ثرس تون وبيرت 
وغيرهم والنتائج التى توصلوا اليها نتيجة استخدامه ٠‏ 


ولكن يجب آلا نفهم من ذلك أن أبحاث علماء النفس ف هذا الاتجاه 
حول مقاهيم محددة للموامل العقلية بل ربما كان العكس هو الصحيح ٠‏ 


۰ استعر اض بعض تعريفاتهم للذکاء یوضح مأ نقصده‎ aly 
) فمنها مشاه‎ 


)1( After :Skinner C.G. (ed) Educational Psychology, 
Prentice- Hall, 1965. 
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۱- « الذكاء هو القدرة على عمل الاستجابات اللاگمة » لثورند.ك 
Thorndike‏ ویمیز ثورنديك د بن‌ثلانة آنواع من هذه القدرة هی الذوع 
الجرد والعملی والاجتماعی ۰ 
۲ — « الذکاء هو القدرة على التکیف للمواقف الجديدة نسبیا »لینثر 
Pinter‏ . 
« الذكاء هو أأقدرة على التكيف العقلى اشاکل الحياة وظروفها 
ا ۱ Stren‏ . 
4 - « الذكاء هو القدرة على التفكير المجرد » لترمان هقصصع" . 
0 — « الذکاء هو القدرة على الاکتساب و القعام « لوودرو Woohrow‏ 
واذا حاولنا تحايل هذه التعریفات توجدنا أن كلا منها يؤكد أهمية 
وظیفه معينة كالتفكير أو التعام أو التكيف gl‏ اقف الحياة 6 وأنها من هذه 
الناحية تميل إلى وصف الذکاء ونسبته الى هذه الوظائف العينة آکثر 
مما يؤكد معناه الحقيقى ۰ 
وكسار Wechsler‏ = ۰۲ الذى يعرف الذكاء بأنه : 


« القدرة العقلية للفرد على العمل فى سبيل هدف » وعلى التفكير » 
و القدرة على التعامل بكفاءة مع البيثة » ٠‏ 





)١(‏ لويس کامل ملكية » مقياس وكسلر - بلفيو » مطبعة النصر « القاهرة 
۸ ص ٦۱‏ ۰ 


س ۱۱۵ — 





ومثل تعریف سنودارد ۵۲41 7 الذكاء بأنه : 

« القدرة على القيام بنشاط عقلی justi:‏ بالصعوبة والتعقید والتجرید 
de oll,‏ و الاقندساد والتكيف الهادف والابتکار والاصالة وترکیز الطاقة 
ومقاومة الاندفاع العاطفی » ٠‏ 


السادثة Vi.‏ أنهما لا بخرجان lal‏ عن وصف يعض وخلائف الذكاء + 


والاتجاه اذى بدا ale‏ النفس يأخذ das‏ تعريفاته هو الاتجاهالعلمى 
اذى باتزم بااناهیم الاجرائية ‏ فااتعریف العلمی تعریف اجرائى 

Operationl‏ آي تعريف الخلاهرة على ضوء الخطوات التجريبية التی 
تؤدى الى | کشف عن خسائصها ٠‏ بمعنی أنه أى الثعریف الاجرائی 
يؤكد deni‏ ااخطوات 'لتى تستخدم لجمم الحقائق المتصلة بالظاهمرة 
آکثر مما يؤكد الوصف اللفخلی لها ٠‏ 


غفی علم الطبيعة نعرف الكثافة بأنها هی كثلة سنتیمتر واحد من 
الادة ٠‏ هذا التعریف يحدد اإخطوات التجربيية التی يجب أن نوم 
بها لتحدید كثافة Sale‏ ما بالحصول على سئثيمثر مکعب واحد من الادة 
وتعرين كتاته US ٠‏ السنتیه‌تر الواحد فى هذه الحالة هى الكثافة ۰ 
وواضح أن هذا ااتعریف واضح محدد لا بختاف بشأئه » GY‏ الخطوات 
التى تقوم بها لتحديده خطوات تجريبية واضحة محددة كذلك ۰ 


(1) Stoddard G. D., Intelligence: Tis Nature and Nurture. 
Blomington, Public Schop! Publishings Comp: 1940. 
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والوسیلة العلمية التی بستخدمها علماء النفس للتعرف على الذکاء 
و غيره من آلکونات العقلبة هی الاختبارات + فالذکاء كما سبق أن ذكرنا 
نحصل عليها من تطبيق اختبارات الذكاء على الامراد * ومن ثم يجب 
أن ینبنی التعریف الاجرائی للذکاء على أساس النتائج الثی بسفر عنها 
استخدام اختبار أت الذکاء + 
وقد تنبه ثورنديك الى هذه الحقيقة عندما حاول أن يع.د تعسریف 
الذكاء على ضوء ما يسه اختبار ات الذکاء + فنجده sons Wis‏ أربعة 
اختبارات !قياس الذكاءالمجردضمنهااختبارهالمعروفبا.سم 0۸۷۵ ۱ 
هی : 
١‏ اختبار تكملة الجمل ٠‏ 
baal ۲‏ الحساب ٠‏ 
glial -۳‏ فهم الكلمات + 
وقد يعاب على التعريفات الاجرائية للذكاء Lh‏ تعتمد على 
الاختبارات » وهی عديدة ٠‏ غهناك أكثر من اختبار للذكاء » وبالتسالی 
يكون هناك AST‏ من تعريف للذكاء + الا أن هذه الصعوبة لا نمثل مشكاة 
حقيقية ؛ ولا تنطبق على تعریف الذكاء وحده أو غيره من الخلواهر 


— 





Measurement of Intelligence, N. ۰‏ ما ‘Thorndike,‏ رل 
Columbia University, 1926.‏ 
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اانفسية ٠‏ وانما تتحلبق Lis T‏ على كافة الثعریفات الاجرائية بما فيها 
انتعريفات الخادسة بالخلواهر الطبيع.ة ٠‏ فايس مما يعيب تعريف الطول 
مثلا باستخدام وحدات القياس » وجود أكثر من وحدة للقياس يؤدى 
أستخدام كل منها الى نتيجة مختلفة ٠‏ فقياس طول خط ما بالسنتیمترات 
يختاف عن قياس دلول نفس الخط بالبوصات ٠‏ فكأن للطول AST‏ من 
تعريف اجرائی + 


ولكن WU‏ آن المقاييس التى نستخدمها تميز بنفس الدرجة بين 
الاشياء آو الذلواهر ااثى نعرفها . فلا خوف من استخدام أكثر مسن 


مقياس * 


فاذا قسنا Wel‏ خط بالسنتيمترات مثلا ووجسدناه ضعف طول خط 
آخر: فلايد أن رژدی قیاسنا اطول نفس الخدلین بالبوصات الى نفس 
النتيجة + اى لابد أن يثرن طول الخط الاول بالبوصات ضعف طول 
ball‏ الثانی ٠ Lal‏ ويجب بالشل أن تحقق اختبارات الذكاء نفس 
النتيجة ٠‏ ذاذا استخدمنا اختبارا للذكاء لتحديد الفروق بين شخصين أو 
أكثر بالنسبة لهذه الصفة ء فان هذه افروق يجب أن تخلل كما هي اذا 
استخدمنا اختبارا Li‏ او ثالثا ‏ وعای قدر ما تنجح اختبارات الذكاء 
فى تحقيق مثل هذه النتيجة على قدر ما نطمئن الى سلامة تعريفاتها 
الاجرائة وقد سبق وان اشرنا الى Leal‏ ذلك عند الكلام عن صدق 
الاختبارات انفسية وضرورة مطابقتها الاختبارات التى تقيس نفس 
الصبفة + 


ولکن من الخطأ أن نقف عند حدود انتائج التی يسفر عنها تطبیق 
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اختبارات الذکاء وثقول أن هذه النتائج هى الذکاء + فالذی تسفر عنه 
هذه النتایج هی درجة وجود الصفة فى الشخص تماما كدرجة قياس 
طول خط معين بالسنتیمترات ٠‏ فما تعبر dic‏ الدرجة الاخيرة هو عدد 
الستتیمتر ات ٠‏ فما تعسر عنه الدرجة الاخيرة هو عدد السنتيمترات 
الموجبودة فى هذا الطسول ء ولا تدل على معنی الس نتيمتر 
نفسه + فالسنثيمثر هنا dling‏ لتحدید الطول ۰ 

وبالثل يجب أن ننظر الى الاختبسارات كوسيلة لتحديد الفهوم 
الاجرائی » والى استخدامها كاحدى خطوات هذا التحديد » والى 
نتائجها على أساس آنها المادة الخام الثی نشتق منها هذا المفهوم + Lal‏ 
الخطوة الاساسية فى تحديد هذا المفهوم فتكمن فيما يسفر dic‏ تحليل 
هذه النتاشسج + 

وقد سبق oly‏ رأينا أن النهج العلمى الذى يستخدم فى تحليل نتائج 
الاختبارات العقلية هو منهج التحايل العاملى ٠‏ وقد آدی استخدام 
هذا المنهج » بالشكل الذى سبق توضيحه عند الكلام عن نظريات التكوين 
ااعقلی .( الفصل السابق ) الى بیان أن الذكاء عامل يشترك فى كل 
الاختبارات التى تقيس مظاهر النشاط العقلى + فى حدود هذا الاطار 
العلمى الذى diets‏ فى استخدام الاختبارات كوسيلة لقياس مظاهر 
اننشاط العقلی » وتحليل نتائج هذه الاختبارات عن طريق منهج التحليل 
العاملى » الذى أسفر استخدامه — ف غلب الاحيان ‏ عن وجود عامل 
بشترك فى كل الاختبارات التى تقفيس نشاط العقل » يجب أن يتم تعريف 
sL__Sall‏ ۰ 


نخلص مما تقدم gu‏ المفهوم الاجرائی للذكاء مفهوم احصائی eu‏ 


— ۱۱6 — 





عن استخدام الاختبارات التی تقيس مختلف نواحی النشاط العقلی » 
ومعالجة نئائج هذه الاختبارات بطرق احصائية معينة » آسفرت عن 
وجود عامل عام پشترك فيها جميعا + هذا العامل العام الذى استخلص 
بهذه الكيفية هو الذكاء ٠‏ 


— ۱۱۵ — 


Converted by Tiff Combine 








Yelp 


al sis‏ النکساء 


فكرة قياس الذكاء ليست بالفكرة اابعيدة الصلة عن حياة الناس + 
بل نحن نقوم بمثل هذه العملية باستمرار ف ٠ Lala‏ فعندما نقول عن 
شخص Gl‏ ذكى أو غنى » نكون ف الغلاب قد أصدرنا حکمنا نشيجة 
دالحذلات مدينة لسلوكه وتصرفاته ف بعض الواقف » وهی عملية من 
عمليات القياس ٠‏ وعندما يريد المدرس أن يطمئن الى قدرة تلاميذه 
عاى تحصرل مادته الدراسية ¢ فيسألهم بعض الاسئلة ویتلقی اجاباتهم» 
ويحكم على مستوى قدرتهم نثيجة هذه الاجابات » فهو أئما يقسوم 
معملي سه قياس ٠‏ 


وعمليات القياس هذه التى نستخدمها فى حياتنا اليومية ؛ فى الحكم 
على ساوك الناس » أو التى يستخدمها المدرس ف عمله الدرسی العادى 
ليست دقيقة با'طبع » وانما هى مجرد محاولات غير عملية تخطىء أو 
تسیب ٠‏ ومهمة ااعلم هی وضع الوسائل الدقيقة التى يمكن الاطمثئان 
الى سلامة النتائتج المستمدة منها ٠‏ 


وقد مر القياس العقلى بفترة طويلة خضع فيها لعدد من المحاولات 
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لکی يحقق هذه الغاية » وهی تحدید وسيلة سليمة لقياس الذکاء ٠‏ 
واعتمدت الحاولات الاولی على ربط الذکاء بصفات جسمية معینه‌وقیاسه 
عن طریق هذه الصفات + 


ونتيجة اذلك ظهرت عدة علوم مثل علم دراسة cule gts‏ الرس 
7 الذی بتخذ من دراسة الجمجمة cule tills‏ الوجودة فيها 
دلیل على وجود أو عدم وجود صفات عقلية معينة ٠‏ وعلم الفراسة 
ill Physiognomy‏ بتعرف‌علی‌صفات الشخص وقدرتهعنطريقدراسة 
ملامح الوجه + وعلم الكف Palmistry‏ الذى يذهب الى أنه من الممكن 
التعرف على الصفات العقلية للانسان بدراسة خطه ۰ الا أن هذه الطرق 
كلها لم تكن أكثر من محاولات غير عطية لايسندها BV‏ دليل تجريبى ٠‏ 


وف أواخر القرن التاسم عشر » انتهت محاولات قياس الذكاء الى 
قياس بعض الوظائف العقلية البسيطة التى تتضمنها عمليات مثل تمييز 
الاختلافات البسيطة بين احساسات معينة مثل الضغط » ومثل قياس 
زمن الرجع « وهی المحاولات التى قام بها فونت Wundt‏ وتلاميذه 
ف أول معمل لعلم النفس أنشىء ف مدينة لييزج سنة ۱۸۷۰ + ولكن هذه 
المحاولات لم تحقق بدورها نتيجة تذکر ۰ لانه وجد أن الوظائف التى 
تقيسها لاترتبط بالنشاط العقلى ألا ارتباطا بسيطا » ومن ثم انه لايمكن 
الاعتماد عليها فى قياس الذكاء ٠‏ 


وف نفس الوقت تقریبا كان جالتون Galton‏ يرسى sel gill‏ الاولى 
لحركة الاختبارات العقاية ۰ وبألرغم من أن جالتون لم يضم اختبارا 


لاذکاء ‏ الا أن أفكاره ومقترحاته كان لها أكير الفضل ف تحقدق هذه 


— ۱۱۸ مت 





الغاية » فقد آشار الى أن مثل هذا الاختبار يمكن وضعه » وأن نتاكجه 
يجب أن تتوزع تبعا لنظام احصائی أو لمنحنى معين ۰ وأن هذه النتائج 
ستسفر عن حصول بعض الاغراد على درجات عالية » وعن حمسبول 
البعض الاخر على درجات منخفضة » بيئما يحصل آغلبية الافراد على 
درجات تميل نحو الوسط + 


وحوالى هذا الوقت بدأت اختبارات الذكاء Sats‏ طريقها فى الظهورء 
ومن أوائل من حاولوا قياس الذكاء عن هذا. الطريق كائل لبم الذى 
ظهر له کتاب سنة ۱۸۹۰ باسم iviental tests and Measurements‏ 


وتضمن هذا الکثاب عددا من الاختبارات التی ثقیس عوامل وقدر ات 
متخصصة بسيطة مثل احساس وزمن الرچم وسرعة الحركة +٠‏ الخ » 
وضعها على أساس التجارب الفسيولوجية التی كان يجريها معمل فونت » 
اذ كان المفهوم السائد للذكاء فى هذا الوقت هو أنه حصياة أو مجموع 
النشاط الذى پرتبط بهذه الانواع من العناصر » والتی يم كن درالستها 
وقیاسها كلا على حدة ۰ 


وجاء رفض هذا المفهوم على بد Binet asia‏ سنة ۱۸۹۰ ف مقال 
له مع هنری Henri‏ معنوان : سیکولوجية الافراد 29 » آشار فيه الى 
عدم جدوی الاختبارات التی تقیس القدرات البسيطة ااتخصصة » والی 
الحاجة الى اختبارات تقيس نواحى أكثر تعقيدا ٠‏ 


1. Binet, A. et Henri, ۷۰ La Psychologie Individuelle, Année 
Psychol, 1895, 2, 411 - 453 . 
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ولعااجة هذا النقص اقترحا عدة آنواع من الاختبارات التی تكشف 
أكبر تدر من الفروق الفردية التی تتصل بنواحی مختلفة من التشاط 
العقلى مثل اختبارات التذکر والائتباه » والفهم » وااتذوق الجمالی » 
والتمییز البصری ۰۰ الخ ء ویمثل هذا العمل الميكر الخطوة الاولی 
الحقيقية نحو عمل اختبار للذکاء یتفق مع طبيعته العقدة وتکمن فييه 
البوادر الاوای التی تفتحت فیما بعد عن مقیاس بينيه الرائد ف میدان 
قياس الذکاء ۰ 


واختبار بینیه اختبار فردی بمعنی أنه لا يمكن استخدامه الا مم 
فرد واحد ف الوقت الواحد وعن طریق اخصائی پنتبم الفرد آثناء اجراء 
الاختبار ٠‏ وهو ف نفس اوقت اختبار لفظی بمعنی أنه يعتمد على 
استخدام الالفاظ » واذلك لا يصلح مع الاميين مثلا أو الصم أو البکم أو 
الاجانب الذين لا يجيدون اللغة التى كتب بها SLOAN‏ ۰ وقد دعت 
الضرورة فيما بعد الى أنواع آخری من الاخثبارات غير اللفظلية 
أو العملية التى لا تعتمد على اللغة » وانما تعتمد على الاجراءات العملية 
مثل تكميل الصور أو تجميع عدة أجزاء لتكوين نموذج معين ٠٠‏ آونحو 
ذلك + 

كما دعت الحاجة الى الاختبارات الجمعية التى تفید فى الحصالات 
انتى تدعو الى قياس ذكاء مجموعة من الافراد فى نفس الوقت » وخاصة 
تلك التى تتعاق بالبحوث والدراسات العامية التى تعتمد فى العادة لا على 
نثائج محدودة لعدد صعير من الافراد » وائما عاى عینات كبيرة العدده 
وهذا النوع الاخیر من الاختبارات ( الاختبار ات الجمعیة)لفخلی وبعضها 
غير لفظى ٠‏ 


— We 





وسنحاول ف هذا الفصل أن نتعرف آو لا على الاخثبار ات الفردیه 
الافظية والعملية ثم على الاختبارات الجمعية بعد ذلك ٠‏ 


آو لا -.. الاختبارات الفردية : 
من آهم الاختبارات اختبار بينيه الرائد فى مپدان القیاس النفسی 
و اخثبار وکسلر » وهو اختبار بشتمل على قسمين الاول لفظى و الثانی 


: 4. Binet اختبار بیثیه‎ ١ 


بعثبر اختبار بینیه Sol‏ آختبار حقیقی الذکاء ٠‏ وقد رآینا كيف 
اعترض بیثبه على الاختبارات التی تتخذ من العمليات العقلية البسيطة 
التخصصة والعماات الحسية وسيلة لقیاس الذکاء » وفکرته عن الذکاء 
من حيث هو تنظیم معين من الخصائص العقاية المثرابطة الاکثر تعقيداء 
ویتضح ذلك AST‏ من تعريفه للذکاء بأئه « القدرة على توجیه الفکر فى 
انجاه معين و استبقاگه فیه‌بوالقدرة على الفهم والابتکار » ونقد الفرد 
لافكاره » + ولذاك اتجه اختباره الى قياس آنواع مختلفة من العملیات 
العقل.ة والشکلات التى تکشف عن هذه الخصائص العقلية العقدة التى 
تميز السلوك الذكى ۰ 


وقد جاء وضع اختبار بينيه نتيجة مشكلة عملية » عندما لاحظت 
الجهات المسكولة عن التعايم فى فرنسا وقتها وجود sac‏ من الثلامیذالذین 
لا يصلحون للدراسة يسبب الضعف العقلى وأعلئت عن حاجتها الى 
وسبلة تفرد ف الکشف عن هؤلاء التلاميذ » حتى يمكن عزلهم فى فصول 
خاصة ووضع مناهج لهم تتفق مع مستواهم العقلی المحدود + 
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والفرض الذى قام على أساسه اختبار dates‏ » هو Last‏ اذا استطعنا 
تحدید مستویات الثمو العقلى لاطفل التوسط ( العادی ) فى سنوات 
انعمر الختافة » فاتنا نستطیع أن نحدد بالنسبة الى هذه الستویات 4 
مدی تقدم أو تأخر oof‏ طفل آخر من ناحية الستوی العقلی ٠‏ 


وکانت الطريقة التی اتبعها هى أن يجمع اجابات أطفال من مختلف 
الاعمار » عن أسئلة عديدة تقیس نواحی مختلفة من النشاط العقلی كما 
تظهر فى حیاتنا اليومية ٠‏ هذه النواحی من النشاطات التی ترتبط ارتباطا 
قويأ بمفهومه عن الذکاء من حیث هو عملية متعددة الجوانب وأن القیاس 
الصحيح له يجب أن يمتد الى كل هذه الجوائب التی تتمثل Lond‏ نمارسه 
فى حیاتنا من حل للمشكلات التى تعترضنا واكتساب الخبرات وتذكر 
للمعلومات وانتباه للاشياء والحكم عليها ۰۰۰ الى غير ذلك من العملياث 
العقلية التی نقابل بها مواقف الحياة بصفة عامة ٠‏ ثم يدرس بعد ذلك 
تسبة الاطفال الذين يجببون عن كل سؤال من هذه الاسئلة اجابة صحيحة 
فى كل عمر زمئى ٠‏ ویعتبر السؤال ممثلا لسن معيئة اذا أجاب عنه 
متوسط عدد ol al‏ هذه السن ٠‏ 

فمثلا اذا أعطى سؤال معين لمجموعة من الاطفال وأجاب عنه : 

۱ ۶ من أطفال سن السادسة ٠‏ 

> ۷۰/ من آطفال سن السابعة ء 

3[ من أطفال سن الثامنة + 

فان هذا السؤال يمثل آطفال السابعة » GY‏ يعتير صعبا بالشسية 
لاغلبية أطفال السادسة وسهلا بالنسبة لاغلبية أطفال الثامنة ٠‏ 
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والاساس الذی اتخذه بينيه هو أن نجاح 55/: الى ۸۷۵ من أطفال 
عمر من الاعمار فى الاجابة عن سؤال معين » یجعل هذا السوال صالحا 
لهذا العمر » أو بمعنی آخر یمثل ذکاء الطفل التوسسط ١‏ فى هذا 
call‏ + 


وهکذا استطاع بینیه أن يحدد لكل عمر من الاعمار العقلية مجموعة 
من الاسئلة التى تناسبه وتدل عليه » ولم پرتب هذه الاسئلة حمسب 
العملیات العقلية التی تقیسها وانما رتبها ترتيبا تدریجیسا حسب 
مستوی صعوبتها ۰ ۱ 


وقد نشر هذا الاخثیار لاول مرة مع سیمون سنة ۱۹۰۵ « و اشتمل 


العنصر (۱) تحريك age‏ ثقاب مشتعل آمام عين الطفل الثعرف على 
مدى gal gt‏ حركة الرأس والعينين فى متابعتهما لعود الثقاب الشتعل ٠‏ 

العنصر )0( التغلب على عقبة بسيطة ( فصل غلاف قطعة شيكولاتة 
الحصول على القطعة التى بداخلها ) ٠‏ 

العنصر (۱۰) مقارنة طول خطين وتحديد آيهما أطول + 

العنصر )٠١(‏ تذكر جمل تحتوى كل منها على ۱۵ كلمة + 


)١(‏ عدل بيرث هذه الطريقة فيما بعد واعتبر السؤال الذى يمثل عمرا 
عقليا معينا هو السوال الذى يستطيع الطفل الوسيط وليس المتوسط الاجابة 
عليه ( راجع الفرق بين الوسيط والمتوسط بالفصل الثانی ) 
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العنصر (۲۰) ذکر آوجه التشابه بين سيئين معروفین ٠‏ 
العنصر (۲۵) تكملة جمل ناقصة + 


العنصر (۳۰) ذکر الفروق بين معنی آزواج من الکلمات مثل : ما 
الفرق بين الکسل والاهمال ۰ 


وقد حدد بیتبه مسئویات معرنه يستدل منها على تقدم الطفل آو 
تلخره فى الذکاء بالخسبة لسنه ۰ فکان السؤال التاسع يمثل الحد الاعلی 
للعمر العقلی ثلاث سنوات ۰۰ وهکذا ۰ 


ثم آجری بینیه سنة ۱۹۰۸ تعد.لا لهذا الاختبار على آساس BSG‏ 
حساب العمر العقلی ٠‏ وف هذا التعدیل حذفت اعناصر الستة الاوای 
التی ترتبط بالعملیات الحسية والحركية البسيطة » وزیدت عناصر 
الاختبار بحیث أصبح پشتمل عای خمسین عنصرا » تقیس الاعمار من م 
أأى ۱۳ سنة 6 وحدد عددا معینا من العناصر لكل عمر عقلی © ورتبها 
حسب الاعمار العقلية مبتدئا بالعمر ثلاث سنوات ومنتهیا بالعمر ۱۳ ۰ 


ولحساب العمر العقلی للطفل على ضوء هذا الشعديل » فانه یعطی 
الاختبار مبتدثا بالعناصر الاولی ( السهلة ) ویترك ایستمر فى الاجابة 
حتی يصل الى سن معينة يجيب عن جميع عناصرها اجابة صحيحة ۰ 
ویسمی هذا العمر بالعمر القاعدی ٠ Base age‏ فاذا that‏ فى أسكلة 
الاعمار التالية فان عمره العقلى يكون مساویا للعمر الذى آجاب عن جميع 
عناصره ( العمر القاعدی ) ۰ آما اذا أجاب عن عدد من عناصر السن 
التالية ولم يجب عن البعض الاخر » فان عمره العقلى يساوى فى هذه 
الحالة العمر القاعدى مضافا اليه الكسر الذی يمثل عدد العناصر GA‏ 
اجاب عنها من بين مجموع العناصر التى تمثل هذه السن ۰۰۰ وهكذا ۰ 
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ولتوضیح ذلك تفثرض أن طفلا آجاب عن US‏ العناصر الخاصة 
بالسن ۷ وآئه أجاب عن ۲ عناصر من بين ٩‏ عناصر تمثل السن ۸ » ولم 
يجب عن Aas‏ العناصر التی آتت بعد السن الاخيرة + یکون عمره 
ااشاعدی ۷ ۰ 


عمره العقلی = ۷ + / = ورلا 

وواضح أن فكرة بینیه هنا هی أن بحدد مستوی قدرة الطفل العقلية 
بالنسبة لقدرة الطفل التوسط أو العادى الذى يدل عليه العمر العقلى ٠‏ 
خاذا أجاب طفل على عناصر سن ۷ مثلا فيقال أن عمره العقلى ۷ «بمعنی 
أن قدرته العقلية مثل القدرة العقلية للطفل العادى الذى عمره الزمنى 
+ ء فاذا كان العمر الزمنی لهذا الطفل ۷ La‏ كان هذا الطفل عاديا 
أو متوسطا من حيث الذكاء ٠‏ آما اذا كان عمره الزمنى ۸ أو ٩‏ » نانه 
يكون متآخرا فى الذكاء ء واذا كان عمره الزمنى ‏ فان ذكاءه کون 
عاليا ٠٠ء‏ وه کذا ۰ 


وأجری dates‏ قبل وفاته تعدیلا ثالثا لاختباره على ضوء النتاشج 
gill‏ أسفرت عنها استخدامائه + وأهم ما چاء فى هذا التعدیل هو توحید 
عدد العناصر الثى تمثل كل سن وجعلها خمسة حتى يسهل حساب العمر 
ااعیلی ٠‏ 

وقد أجريت على الاختبار بعد ذلك تعديلات آخری هامة آبرزها 
التعديل الذى آجراه ترمان فى جامعة ستانفورد سنة 19315 وتعديل ترمان 


ب میریل سنة ۱۹۳۷ ۰ 
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تعدیل سنة ۱٩۱۱‏ (ستانئورد -بیئیه (Stanford - Binet‏ 


عمل ترمان بجامعة ستانفورد الامرپكية خلال خمس سنوات على 
نعديل اختبار بينية ونشر هذا التعدیل سنة 221915 وهو العروف باسم 
ستانفورد بینیه + وق هذا التعدیل أضيفت عناصر جديدة الى اختبار 
بينيه بحیث آصبح پشتمل على ٩۰‏ عنصرا » تقيس عددا من الوظائف 
العقلية مثل التذکر والتعرف على الاشیاء المألوفة والتفكير وفهم مفرد ات 
dull‏ ووصف الصور وتفسيرها وادراك حجم الاشکال ۰۰+ الخ + 


وییداً هذا الاخثبار من سن ۳ سنوات ویمتد لقیاس ذکاء الر اشد 
المتوسط ونالراشد التفوق وخصص لكل سن فیه 4 عناصر حتی پم کن 
حساب العمر العقلى بالشهور بدلا من الکسور العشرية + وروعى ف 

الاول : قیاسها لخیرات ومواقف مأخوذة من البيكة العادية للطفلء 
فعناصر سن الثالثة مثلا فى هذا الاختبار تطلب من الطفل أن یعطی اسمه» 
وأن يشير الى آجزاء من جسمه » وأن يعد بعض الاشياء فى صورة تقدم 
ooo a!‏ الخ ٠‏ 
استجایات مختلفة فى مستویات العمر الختلفة ٠‏ فبینما يطلب ف سن 
ااثالثة من الطفل أن يعد بعض الاشیاء فى صورة » يطلب منه ف سن 
السايعة أن يصف الصورة » وق سن الثائية عشرة أن یفسرها ۰ 


1١ T‘erman, L- M., Terman’s Measurement of Intelligence. 
Boston, Houghton Mifflin 1916. 
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كما استخدمت ف معالجة هذه العناصر ¢ للتأكد من صلاحیتها é‏ 
وساگل احصائية دقيقة ٠‏ 


وبالرغم من أن ترمان اعتمد على الطريقة التى استخدمها بينيه فى 
تحدید العمر العقلى ۰ الا أنه عدلها على ضوء فكرة شترن فى حساب 
نسية الذكاء ء 
خالعمر العقلی Mental age‏ يدل عای مستوى ذكاء الفرد » ولكنه 
لا يدل على مدى تقدم أو تأخر هذا الفرد بالنسية لعهره الزمنی 
Chronological age‏ . 
والتخلس من هذا اقترح شترن Stern‏ قسمة العمر العقلی 
ل اف الوم وسرت اناتج فى ۱۰۰ للحصول على نسبة توضح مدی 
ذکاء الفرد + وتسمی هذه النسبة الذكاء ٠‏ 
العمر الزمنی 


نسبة الذكاء = X‏ +۱ 





العمر العقلی 
وعلی ضوء هذ هالنسبة » اذا كان العمر العقلی لاحد الافراد مساویا 
لعمره الزمنی كان ذكاؤه متوسطا ویساوی ۱۰۰ ۰ آما اذا کان عمره 
العقلی آقل من الزمنی » فان نسبة ذکائه تقل عن ۶ + ویالعکس اذا 
زاد عمره العقلی على العمر الزمنی زادت نسبة ذکائه عن ۱۰۰ ۰۰۰ 
وهكذا وعلی قدر انخفاض هذه النسبة أو زیادتها على قدر ما یکون 
ذکاء الفرد + ۱ 


1. Stern W. Psychological Methods of Testing Intelligence, 
Baltimore, Warwick & York, 4 . 


— iv — 





كما عمل ترمان على تحسين ثبات الاختبار وصدفه ۰ وتوسم J‏ 
استخدامه حتی آصبح اساسا لعدد من اختبارات الذکاء التی اتبعت 
نفس أسلوبه فى اختیار العناصر وف حساب نسبة الذکاء واعتمدت عليه 
کمحك آساسی يطمثن الى صدقه وموضوعیته وثباته ٠‏ 


تعدیل سنة ۱۹۳۷ ( ترمان — (‘Terman - Merrill Jape‏ : 
تقف جهود ثرمان عند حدود الاختبار ااذی نشره سنة ۱۹۱۰ 

وانما استمرت تجاربه حتی أصدر سنة ۱۹۰۷ هو Janey‏ تعدیلا خر 
عرف باسم تعدیل ترمان م ميريل ٩۲‏ + 

وبالرغم من أن الطريقة التى استخدمت فى اجراء هذا التعسدیل 
متشابهة لتلك التى استخدمت مع اختبار “131 ۰ وبالرغم من أنه يقيس 
نفس الوظائف » الا أن التعديل الاخير #ضمن عددا من التحسينات »كما 
آنه أصبح آکثر شمولا ۰ وأهم الكغيرات الثی تضمنها هذا التعديل : 

١‏ وضعه فى صورتين » مما يتيح امكائية استخدامه بسکناءة فى 
ااحالات والتجارب التى تتطلب اعادة اختبار الافراد ٠‏ 


؟" ‏ زیدت عناصره ¢ خصیحت کل صورة صوثية مکونه من ۱۳۵ 
عنصرا بدلا من مر فى اختبار سئة 1915 + 
۳- اتسم مداه ليبدأ من سن سنتین ٠‏ كما امتدت فى المستويات 


1١ ‘Terman, L. ۱۷۲۰ and Merrill M. M. Measuring Intelligence, 
Boston. ILoughton Miffliu 1937, 
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ويذلك أصبح أعلى عمر عقلیفالاختبار الجدید ۱۰ آشهر » ۲۲ سنتیدلا 
من ٦‏ آشهر > ۱٩‏ سنة فی اختبار 1915 ۰ وأعلى عمر زمنی فيه هو 
۵ بدلا من ١5‏ ف اختبار ۱۹۱۰ ۰ 


ومعنی هذا أن آعلی نسبة ذکاء يمكن الحصول عليها قد ارتفعت من 
۳ فى اختبار ۱۹۱۰ الى ۱۰۲ ف اختبار سنة ۱۹۲۷ » مما يتيح التمییز 
بين طبقات الذكاء الرتفعة ٠‏ 


4 تضمن الاختبار فى صورته الجديدة مجموعات من العناصر لكل 
نصف Line‏ من سن ۲ الى سن ه ( بمعنی أنه أصبحت هناك اختبارات 
خاصة بالسئوات CY‏ ۲۵۸ » ۳ ۰۰۰ الى ه ثم 5 » ۷ ء ۸ ۰۰۰ الخ ) » 
مما يتيح مجالا آکثر التمپیز بين الاطفال ۰ 

ه . آدخات بعض التعديلات على عناصره وخاصة تلك التی تستخدم 
للاعمار الصغيرة من ؟  ٠ ١‏ فزیدت بالنسبة لهذه الاعمار العناصر 
العملية ( غير اللفظية ) التی تعتمد على استخدام النماذج والکعیات 


وقد أجرى ترمان تعدیلا جدیدا لهذا الاختبار سنة +145 » وهو 
"خر تعدیل له حثی الان ویمثل هذا التعديل الاخير أفضل صورة للاختبار 
نظر! لاتحسینات العديدة التیآدخلت عليه وللاساليب الاحصائيةالدقيقة 


٠ استخدمت ف نيذه‎ sill 


وقد نتتل القبانی اختبار بینیه الى العربية على غرار تعدیل ستانفورد 
بيئيه » كما نقل الدکتور محمد عبد السلام والدکتور لويس مليكة تعدیل 
عام (Vary),‏ الى العربية آیضا » استمرارا للجهد الذی بذله القبانی» 
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ومحالة منهما لتقنينه بالنسبة للبيئة العربية » وحتی يتيسر استخدامه 
فى dals‏ الاغراض ومجالات البحث العلمى التى تعتمد عليه وتتطليه ٠‏ 
تقویم الاختبار > 

اختبار بینبه كما سيق أن LSS‏ هو المقياس الرائد ف مجسال 
القاییس العقلية + وقد اعتمدث على هذا الاختبار کل الاختبارات الثى 
جاعت بعده » وراعت أن تتخذ aie‏ المحك الاساسی لاثبات صدقها ‏ ومعنی 
هذا أن مفهوم بینیه عن الذكاء » الذى تضمن قياس عدد من ااوظاکف 
اأعقلية المترابطة التى تکشف فى مجموعها عن هذه القدرة » هو المعيار 
الذى رجعت اليه هذه الاختبارات ف تحديدها لمفهوم الذكاء » وف 
اختيارها للعناصر ااتى ثقیسه ۰ 


ولا يقتصر أهمية اختبار بينيه على أنه حدد المقصود بالذكاء ووضع 
عددا من العناصر التی تفیسه » وائما یرجح لدرنبه الفضل أيضا ف أنه 
آوجد وحدة للقیاس العقای يمكن استخدامها ف التعبير عن نتائچه ۰ 
غمفهومه عن العمر العقلی وتمثيله له بعدد من العناصر أو الاسئلة » 
اذا آجاب علیها الفرد آمکن القول بأن قدرتة العقلية تساوی القدرة 
العقلية للفرد العادي في هذا العمر » یمثل Saag‏ للقیاس آمکن تحدید 
ذکاء الفرد على آساسها ٠‏ 

بهذه الكيفية تمكن بينيه من حل مشكلة الوحدة ق القياس العقاى + 
ووضع اختباره في صورة cule gare‏ من الاسكلة » ثمثل كل مجموعة منها 
وحدة من هذه الوحدات الثی تدل على أحد الاعمار العقلية ٠‏ وتدرج 
بهذه الوحدات لتقيس مختلف الاعمار العقلية ٠‏ 


حقا أن الاسلوب الذى اتبعه بینیه للوصول الى هذه الغاية » عن 
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Gas‏ دراسة 403 الاطفال الذین یجییون عن کل سال على حدة اجابة 
حسحيحة » واعتبار السؤال ممثلا لعمر عقلی معين اذا أجاب عنه متوسط 
عدد of al‏ هذا العمر » لم يصبح الاساوب الوحید التبم فى اختیسار 
عناصر الاختبار ات العقليةءبل آصبح الاتجاه السائد هو تطبيق الاختبار 
على مجموعات تمثل مستویات عمر متتالية وتحديد متوسط الاجابات فى 
كل عمر واعتبار کل متوسط ممثلا للعمر العقلى الذی یقابله واستخرج 
معيار مناسب له على هذا الاساس > الا أننا لانستطیم أن ننكر أن فكرة 
بینیه هی أساس تحديد مفهوم الوحدة فى القياس العقلى ٠‏ 


وقد آدت التعدیلات الكثيرة التی ca yal‏ علی الاختبار ag null,‏ 
'اكثيرة الثی تمت بشأنه الى الوصول به الى درجة عالية من الكفاءة » 
سواء غیما يختص بانتقاء العناصر أو فیما یتصل بتقنين معاملات ثباته 
اعتمد ف ثعبین معاملات الصدق على محکات عديدة آغلبها درجات 
ودلت جميعها على صدقه وصلاحيته لقياس هذه القدرة العامة التی ترتيط 
ننواحی النشاط العقلی العام الذی تمثاه هذه الجالات الدراسية 
التصددة + 

وثمة عدد من النواحی الاخری الهامة التی يجب أن نلم بها وآن 
نضعها ف اعثبارنا pel‏ هذا الاختبار » والاختبارات الاخرى التی 
سارت عاى all gia‏ 6 حتى یکون استخد امثا لها وادراكنا لمعنى الدرجات 
التى تعطبها على ضوء هذا الفهم ٠‏ أهم هذه النواحى : 


۱- أن درجات الفرد فى الاختبار تعبر عن قدرته الحالية » التى 
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تدثل ما تكشف ate‏ القدرة الفطرية نتيجة قدحها وتأثرها بعوامل البيكة 
وما اکتسبه الفرد نتيجة هذه al gall‏ من معلومات ومهارات وخبرات » 


خبالرغم من محاولة برنیه أن تکون الشکلات والواقف التی يتضمنها 
اختباره » والعبارات التى صاغ بها الشکلات والوقف من النوع المألوف 
و العادی » آلا آنها بالرغم من ذاك نمثل عناصر بيكية یکتسبها الأفراد 
ذنيجة تعرضهم cbt gl‏ وظروف معينة + ولا نستطيع أن نحکم آبدا بأنهم 
اکتسپوها بنفس القدر او أنها مثعاداة بالنسبة لجمیم الافراد فى البيثة 


المسيئنةء 


فالطفل الذى تتاح له ظروف تعلرمية مناسبة » وتتاح له فرصة 
مواجهة مشکلات ومواثف من الن‌وع الذى بتضمنه الاختبار » کحل 
الالغاز وتكملة القصص وحل مسابقات الکلمات التقاطعة مثل تاك التی 
تتضمنها بعض مجلات JLab YI‏ » یکون من السهل عليه حل الاختبار ٠‏ لا 
شيب العامل القطری وحده وائما بسیب هذه الموامل البيثية ایا 
معكس ااطفل الذی لا بتلقى مثل هذا النسوع من التعليم ويعيش فى 


خدروف ديشية محدودة الثقافة ٠‏ 
حقا أن نتاکج تطبيق الاختبار على الافراد ( سيأتى بیان ذلك ) 
آثبتت أن نسبة ذکاء الفرد ثبقی ثابثة بدرجة معقولة بتشدمه فى العمر » 


مما يشير الى تغلب الصفة الفطرية ۰ a‏ طالا أن التغییرات البيئية 
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والظروف التى يمر بها لا تغير كثيرا من درجة ذكائه » فان هذا يعنى 
آنها ترجم — ف القام So!‏ — الى أصل فطرى » وأن del gall pag all‏ 
fal‏ 4 لا nat‏ منها الا فى حدود معينة + الا أن هذا لا ياغى تأثبر عوامل 
البيكة باارة ٠‏ 


ونخلص من هذا أنه لا يمكن قياس القدرة الفطرية خالصة من أى 
تأثير بیگی ۰ وأن هذا التآثير يختلف باختلاف الظروف التى يتعرض لها 
اأخرد » خفی الظروف العادية يكون هذا التأثير على درجبات الذكاء 
ضعيفا » آما حالات التغیرات البيئية الكبيرة فقد یکون مسئولا عن 
انخناض درجات الذكاء أو ارتفاعها حسب قوة وطبيعة الظروق 


وق الوقت نفسه يجب أن يكون واضحا أن الظروف البيئية وحدها 
لا تخاق ud‏ من ٠ trot‏ فهى تساعد حقا فى تهيكة الظروف للقدرة 
الفطرية لان تعمل ۰ ويظهر هذا التأثير فى صورة تحسن فيدرجات الذكاء 
ولکنها لا تستطیم أن تجعل من الشخص المعتوه ( الذى تقل درجة 
ذکاگه عن ۲۰ ) Ate‏ شخصا عاديا + 

۲ - أن الاختبار لا يقيس نفس الشىء ف الاعمار المختلفة ٠‏ فبينما 
برکز الاهتمام فى السنوات الاولى على القدرات البسيطة التى تتصل 
بالتشاط العملى غير اللفظى مثل آدراك الاحجام وتمييز الاطوال رنحو 
ذلك » نجده يهتم فى السنوات المتآخرة بالعملیات العقلية العليا التى 
تمتمد. على استخدام اللغة والفهم والاستدلال ۰۰۰ الخ والتی ترتبط 
أكثر بمفهوم الذكاء ٠‏ ومن ثم فان نتائج الاختبار تنبیء بدقة آکثر عن 
مستوى ذكاء الطفل فى السنوات لمتآخرة عنها فى السنوات المبكرة * 
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۳ أن الاختبار یعطی درجة كلبة ااذكاء العام » ولا یعطی درجات 
cul all‏ الاخرى ill‏ بتضمنها « فاله‌داصر التى تقيس دختاف القدرات 
ally —‏ ترثبط عند بینیه بمفهوم الذكاء ‏ موزعة علی مستویات 
الاختبار كله ٠‏ حقا پترکز الاهتمام لى بعض الستویات على قدرات 
معينة تناسبها » ویترکز الاهتمام فى البعض الاخر على قدرات آخری 
( القدرات التی تتصل بالتشاط العملی AST‏ فى الستویات الاولی » 
والقدرات التی تتصل بالتشساط الرسزی والجرد کاستخدام اللغة 
والاستدلال ۰۰۰ الخ ٠‏ فى الستویات المتآخرة ) » كما توضح النقطة 
السابقة الا أن كلا من هذه الستوپات تقيس القدرة العامة عن طريق 
القدرات التى رأى دينيه / وعير» من الذين تابعوا تعديل اختباره أنها 
تفصح ( بالنسبة لكل مسنوي ) عر القدرة العامة وتدل عليها أكثر من 
Lag‏ + 

4 - پرتبط الاختبار «رتباطا کبیرا بالقدرات التی تتطلبها الاعمال 
الدرسية فهو قد وضع أصلا كوسيلة التفریق‌بین التلامیذ الذین‌یصلمون 
لادراسة والذين لا بصدحون + والمحكات التى satel‏ عليها لاثبات حدقه 
آغلبها درجة مدرسية وتقديرات مدرسيں ومشرفين على التلاميذ ۰ ومن 
هنا بأتى ارتباطه !اوتيق باوجه النتساط العقلى التى لها سلة بااعمسل 
المدرسى © ولذلك فمن التوفع أن تحون درجات الاطفال الذين لم يثاقوا 
تعليما كافيا أو لم يدخلوأ المدرسة بالرة سيئة فى هذا الاختبار ٠‏ 


وأهم مخلاهر ارباطه بالتشاط العقلى الدرسی + هو أن كلا منهما 
بعتمد على استخدام dalll‏ وفهمها بدرجة كافية + ومن هنا فان الطفل 


gall‏ لم يدخل الدرسة » ولم یتعلم بالتالی استعمال اللغة فى الكتابة 
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والقراءة والفهم و استنتاج العانی وتحصیل العلومات ¢ ولم برئیط 
استعمال اللغة عنده بتعلم اواد المختلفة وحل مشكلاتها » قد شبوء 
درجثه فى الاختبار ٠‏ 


ه  oat‏ درجة الفرد ف الاختبار بعاداته وسمات شخصیته ۰ 
دالشخص الخجول مثلا الذى ينفر من الغرباء » ومن الاجابة على اسئلتهم 
قد تتأثر Lect‏ لذاك درجته ف الاختبار ٠‏ والشخص الذى يكره المواقف 
الدرسية وآوجه النشاط التى تتضمنها » قد یکره الاختبار لانه يتضمن 
مواقف ومشكلات شبيهة بها ء والطفل الذى تعود على مواقف الاختبار 
قد یقبل عليه بدرجة من الثقة وعدم السردد غير الطفل gall‏ یکره 
الامتحانات أو الذى يرهبها ويخشى الرسوب فيها + فالاخير يكون أكثر 
ميلا للتردد وئشنت الانتباه » ومن ثم يفشل فى الاسئلة التی تتطلب. 
التركيز وفهم العلاقات والاستنتاج وئحو ذلك ٠‏ 


ويجب أن نوضح of‏ مفهوم بينيه للذكاء يتضمن ( قدرة الفرد على 
توجیه فكره ف اتجاه معين واستبقائه فيه ۰۰۰ الخ ) ومعنى هذا أنه يعطى 
أهمية لقدرة الفرد على تركيز الفكر والانتباه لحتویات الاختبار » 
و الاجابة عليه بدرجة من الثقة وعدم التردد ۰ وبالتالى فان درجة الفرد 
فى الاختبار تمثل هذ «النواحى آیضا ٠‏ 


اختبار وكسلر ‏ بلقيو Wechsler - Bellevue‏ : 
وضع اختبار وكسلر آیضا لحاجة عملية هى التمييز بين فثات الرضی 
دنهم والمصابين val ob‏ عصابية وذهائية ووه الى غير ذلك » وجاء نتيجة 
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لدراسات اكليد,كية عديدة شملت هذه إافكات ٠‏ فضلا عن الحاجه dull‏ 
لقياس ذكاء الكبار ء فقد وضع أساسا لقياس الذكاء بين سن ۱۰ الى 
۰ سذة ثم وضع بعد دلك اختبار آخر على نسقه ليقيس ذكاء الاطفال 
الذين يقل سنهم عن ۰ سنوات ۰ 


ومفووم وكسار عن الذكاء ( الذى سبقت الاشارة اليه ضمن تعريفات 
الذكاء ) بتضمن قدرة الفرد الكلية على العمل فى سبيل هدف وعلى 
التفكير والتعامل بكفاءة مع البيئة ٠‏ الا أن هذه القدرة الكلية تتسکون 
من عناصر أو قدرات ٠‏ والطريقة الوحيدة اتقييمها كميا ‏ كما یسری 
وكسلر — هی قياس الجو انب اللختلفة لهذه القدرات ٠‏ ولذلك فمقياسه 
بشمل عددا من الاختبارات يقيس كل منها جائبا معينا من هذه الجوانب 
أو قدرة من هذه القدرات ٠‏ الا أنه ينظر الى الاختبارات الفرعية على 
أنها ‏ وان كان كل منها بقیس حقا قدرة بذاتها ‏ الا آنها ف مجموعها 
تقیس نمطا LIS‏ هو الذكاء ٠‏ أو بمعنی AT‏ » ان الاختبارات الفرعية 
تقبس جوانب مختلفة ولكنها جوانب تنتمى الى نفس الشیء . وهذا 
الشىء هو الذكاء ٠‏ ولذلك تطلب وكسلر فى اختباره وجود ارتباطات 
عالية بين درجات كل اختبار خرعى وبين درجات الاختبار الكلى » وكذلك 
وجود ارتباطات عالية بين الاختبرات الفرعية بعضها يبعض + 


ويشتمل الاختبار على ١١‏ اختبارا فرعيا + وتنقسم هذه الاختبارات 
اأفرعية الى قسمين رئيسيين هما :ا 


القسم اللفظى : ويتكون من سنة اختبارات ٠‏ ويمكن أن نخرج من 
هذا القسم بدرجة ذكاء خاصة بالناحية اللفظية ٠‏ 
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والقسع العمای ( غير اللفظی ) : ویتکون من خمسة اختبارات ٠‏ 
ویمکن أن نخرج منه بدرجة ذکاء خاصة بالناحية العملية آما الدرجة 
اإكلية فنخرج منها بدرجة الذكاء العام ٠‏ 


وقيما بأى وصف مختصر لهذه الاختيارات 5 
1 ( القسم اللفخلى ويشمل : 


1 — اختبارات الطومات العامة : 


ويقيس مقندار تنبه الفرد العالم gill‏ يعيش فیه‌بوالامه بالملومات 


الحياة العامة مشل : 


— أين توجسد الهئد ۰ 
ما هى التوراة ء 


ویقیس قدرة الفرد على استخدام ما dual‏ من خيرات ومعلومات 
فى حل ااشکلات التی تواجهه واختیار آنسب الاستجابات المكنة مثل : 


— باذا توضم القوائين ٠‏ 
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' لاذا يزيد شمن الارض ف الدينة عنه فى القرية + 

۳ - اختباراعادة الارقام : 

ويقيس قدرة الفرد على تذکر الاعداد والانتباه لها وفيه يقرأ المختبر 
عددا من سلاسل الارقام يزيد عدد الارقام فیها بالتدریج ld Vous‏ 
العدد بثلاثة رقام ثم أربعة ووه وهكذا حتىينتهى بتسعةأرقام *ويطلب 
من الشخص ف کل مرة أن يعيد الارقام الى سمعها + ثم Sas‏ الانتهاء 

؟ ‏ اقتبار المتشابهات > 

ويقيس قدرة الفرد على التعبير اللفظى عن أوجه الشسبه بين 
موضوعين مثل : ما هی أوجه الشبه بين : 

الهواء ‏ الاء ۰ 

العین — الاذن ۰ 


Last - ۰‏ الاستدلال الحسایی + 


ويقيس قدرة الفرد على الثر كيز واليقظة فى حل السکلات الحسابية 
مئل : 





5 5 ۱ 
ات ون ۰ باردة ف عشر ثوان + فكم قدما يقطع فى ۳ 
ثانية ؟ 
4 - اختبارات آلفردات 7 
ویقیس قدرة الفرد على تعريف BUSY!‏ مثل : ما معنی : 
" قمح ‏ جمل ‏ شقیق - باکر + 
صخور ‏ عاصمة ‏ فندق س قرية ۰۰+ الخ + 
ب ) القسم الععلی » ویشمل : 
اختبار ترتيب الصور : ۱ 
ویقیس قدرة الفرد على مهم الوقف ككل والوصول الى الفكرة 
التی بتضمنها ؛ ثم ثرتیب الصور على أساسها + ویشتمل الاختیار على 
عدد من مجموعات الصور » ثمثل کل de gona‏ منها قصه معينة + ویطلب 
۸ - اختبار تکمیل المنور : 
وبيس قدره الفرد على الانتباه وتمییز التفاصیل الاساسية + وفیه 
یعرض على الفرد عدد من الصور ينقص كل منها جزء معينعويطلبمنه 
تحدید الجز ء الناقص ( goal‏ الصور بثقصها الائثف 6 وصورة آخسری 
بنقصها نصف الشارب ۰۰ الخ ( * 
4 - اختبار رسوم المكمبات : 
ویقیس قدرة الفرد على التناسق البصری — الحرکی + وفیه يطلب 
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من. الشخص بعد اعطائه مجموعة من المكعبات الصغيرة الاوئة » وعدد من 
البطاقات بکل منها رسم مختلف » أن يعمل بالمكعبات تصمیمات تطایق 
الرسوم الوجودة ق البطاقات ٠‏ 


۰ - اختبار تجمیع الاشسیاء ۲ 

ویقیس قدرة الفرد على الثابرة » فضلا عن التناسق البصری الحرکی 
ویشتمل على ثلاثة نماذج خشبية اوجه وصبی وکف + وکل نموذج مقسم 
ألى قطع عديدة + ويطلب من الشخص تجميع قطع كل نموذج لتكون 
الشكل الكامل + 
VY‏ اختبار رموز الارقام : 

ویقیس قدرة الفرد على الرونة فى استدعاء ما تعلمه اذا واجه 
موقفا جديد! وفیه يعرض على الفرد تسم أرقام كل منها موضسوع 
3 مربع » ويوجد أسفل كل مربع من المربعات التى تحتوى على الارقام 
مربع آخر به رمز معين * ثم پسمح للفرد بالتدریب على كتابة الرموز 
المقايلة للارقام ف نموذج للاجابة التدريبية + وبعد الانتهاء من ذلك 
يعطى عددا من المربعات بها الارقام فقط وأمامها مربعات خالية لیضم 
غيها الرمز الصحيح الذى يقابل كل رقم ۰ 


هكذا يختلف آختبار وكسلر عن اختبار بينيه ٠‏ فبيئما يتضمن اختبار 
dias‏ مجموعات من العناصر تمثل مستويات متثالية للعمسر العقلى ٠‏ 
مجموعها الذکاء » ولهذا السبب فان تصمیمه لا يتم بالتعرف على العمر 
العقلى » كما ف اختبار بينيه » ثم تحويله الى نسبة ذكاء ) بقسمته على 
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انعمر الزمنی وضرب الناتج ف مائة ) وانما عن طریق حساب الدرجات 
انتی بحصل علیها الفرد فى کل اختبار من الاختبارات الفرعية » وتجمیع 
هذه الدرجات ثم تحویاها الى نسبة ذكاء باستضدام جداول خاصة 
وشمها وكسلر لهذا الغرض ۰ 

وتدخل فى حساب هذه الدرجات أعثبارات خاصة حسب نوع كل 
اختبار + فيقدر كل منها بطريقة خاصة ۰ 


ففى اختبار التشابهات مثلا يعطى الفرد درجتان للاجاية اذا كان 
dag‏ الشسبه gall‏ بذکره آساسی 4 ویعطی درجة واحدة لای وحه dant‏ 
مهم وصفر اذا فشل فى آعطاء فروق أساسية أو dole‏ + 


فبالنسية السوّ ال : ماوجه الشبه بين البرتقال والوز ٠‏ 


يعطى الفرد درچتان اذا ذکر آنهما فاكهة أو ثمار + ویعطی درجة 
Saal,‏ اذا ذکر أن كلا منهما له قشرة » أو یوکلان » أو طعمهما gla‏ ۰ 
ویعطی صفر اذا قال أن شکلهم واحد مثلا أو لهما فائدة أو نحو ذلك ٠‏ 

وف اختبار الفردات يعطى الشخص درجة واحدة اذا كان المعنى 
الذى بعطيه لاكلمة صحیحا » نصف درجة اذا كان العنی صحيها ولكن 
مستواه خسعيف » وصفرا اذ كانت الاجسابة واضحة الخط أو فير 
مفهومسة + 

وق اختبار الاستدلال الحسابى وترتیب الصور وتجميع الاشسیاء 
ورسوم المكعبات وتکمپل الصور يدخل عامل السرعة فى تقدير الدرجة ؛ 
وذلك عن طريق جداول خاصة ۰۰+ وهکذا ٠‏ 
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والعغرض من هده الاجراءات هو تحويل اادرجات الخام الى درجات 
موزوئة حثی تکون متمائلة یمکن جمعها » واستخراج شسية الذكاء التی 
خاصا ده ۰ 
وكما سبق أن ذكرئا یمکن استخراج ثلاث نسب للذكاء : 
الاولى للذكاء اللفظى : 
ونحصل علبها بچمع ألدرجات الموزوئة للاختبارات الست الاغظية ؛ 
والثائية للذكاء العملی ۳ 
وتحصل عليها بجمع الدرجات الوزونة للاختبارات الخمس العملية 
و استخراج نسبة أذكاء الدىتقايل مجموعها + 
. واتثالثة للذكاء العام : 
وهی التی تقابل مجموع الدرجات الموزونة للاختبارات الاحدى عششره 
ثبات الاختبار وصدقه : 
'ثبات الاختبار الكلى ٠‏ آما الاخثبارات الفرعية فقد تراوحت معاملات 
ثباتها بين »هر » ٤۹ر‏ + واستخدمت فى تعبين هذه المعاملات طرق اعادة 
تطبرق الاختبار ¢ والتجزئة النصفية التى تصلح للاختبارات الفرعية ٠‏ 
ووصلت الابحاث العربية التى. آچسریت على الاختبسار الى نفس 
النتاكج تقریبا باستخدام نفس الطرق + فكان معامل ثبات الاختب‌ار 
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الكلى فى أحد هذه الایحاث © ٤ر‏ ومعامل ثبات الاختبار اللفظی 
احرء آما الاختبارات الفرعية فيتراوح ثباتها بين OA‏ ر » ۹۳ر مما يدعو 
ابى الاطمئنان الى ثبات الاختبار وامكان استخدامه فى البيئة المحلية ء 
واعتمد فى تحفرق صدقة على عدد من الحکات الخارجية » وتعيين 
معاملات الارتباط بینه وبين اختبارات الذكاء gy AVI‏ » وأيضا على 
التحثيل العاملى ۰ 


فوجد وكسلر أن هناك معامل ارتباط قدره ٩هر‏ بين درجة الفرد 
فى آخر سنة دراسية وصل اليها فى تعليمه وبين الدرجة الكلية للاختبارء 
كما وجد أن معاملات الارتباط بينه وبين اختبارات الذكاء الاخرىطيية 
all,‏ » وخاصة بينه ودين اختبار ستانفورد - بینیه ٠+‏ 


ومن المهم ملاحظة أن معامل الارتباط بين درجات القسمين 
اللفظى والعملى هو AV‏ « وهذا المعامل Jal‏ من المعتاد وجوده بين قسمى 
آى اختبار للذكاء ٠‏ وهذا يعنى أن القسم العملى بقيس قدرات مختلفة 
توعا عما يقيسه القسم اللفظى ٠‏ ولهذا السبب فان القسم العملى يكون 
آقل ارتباطا ق العادة باختبارات الذكاء الاخرى » أو بدرجات الدراسة 
عن القسم اللفظى ۰ 

واعتمد تتيعين الصدق العاملی للاختبارعلی دراسة مصفوفة الارتباط 
للاختبارات الفرعية التى يتضمنها : قفى بحث أجره الدکتور لويس 
aslo‏ ذاه النتائج على أن الارتباطات مرتفصة بين درجات 


(۱) فرج عبد القادر احمد ء العلاقة بين الاصابات فى الصناعة والصحة 
النفسية للذکاء ‏ كلية الاداب » (جامعة عين سمس) ¢ ۱۹۲۵ ° 


(؟) لويس كامل مليكه » الدلالات الاكلينيكية لمقياس وكسلر — بلغيو » 
مكتبة النهضة المصرية , القاهرة 195 ص ۱۱ ۰ 
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الاختيارات الفرعية ومين do. yall‏ الكلية 4 وأنها متوسطة دين cule ya‏ 
الاختبارات الفرعية بعضها وبعض ٠‏ 


وف بحث قام به الدكتور محمد عماد الدين اسماعيل ٩‏ أظهبر 
تحلیل مصفوفة الارتباط وجود ثلاثة عوامل اولها عامل عام مشترك بين 
جميع الاختبارات بدرجة عالية من التشبع + وعامل ثان طائفى مشترك 
J‏ اختبارات العلومات والفهم والتشسابهات والفردات » وهی كلها 
اختبارات لفظيةءأما العامل اثالث فلیس‌له دلالة » واعتبره من‌البواتی» 
الاستخدام الاکلینیکی للاختبار : 

وضع اختبار وکسار ساسا للتمپیز بين فئات من الرخی ۰ ومن‌هنا 
تبدو آهمیته الاكلينيكية ء وقد أثبتت الدراسات العديدة التی آجریت 
على الاختبار فائدته من هذه الناحية » وأوضحت dose‏ من الدلالات التى 
Se‏ أن یسترشد بها الاخصائى الاكيلنيكى فى تحليل نتائج الاختبار ۰ 
ولعل آهم هذه الدلالات : 


۱ س مقارنه نسبتی الذکاء اللفظى والعمای : ظهر فى حالات كثيرة 
أن وجود فرق كبير من نسبتی الذکاء اللفظی والعملی پرتبط بالاضطر اب 


الذهان و الضعف العقلی یتضح آکثر فى الاستجابة للاختبارات العملي ة 


(۱) محمد عماد الحين أسماعيل » یصوث فى اختیسار وکسلر ¢ مکتبة 
النهضة الصرية ۱۹7۵ ص HO‏ ۳ ۰ 
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عنها فى الاستجابة للاختبارات اللفظية © ویرجم هذه الفروق الى 
عوامل أساسية وبيئية»واذاك یفضل الرجوع الى هذه العواملودراستها 
حتی يمكن على ضوئها تفسير هذه الفروق ۰ 


۲ - اختلاف الدرجات فى الاختبارات الفرعية : يفترض وكسار أن 
اختلاف الدرجات التى يحصل عليها الفرد ف الاختبارات الفرعية انما 
الاكلينيكى ٠‏ فمثلا پرتبط تدهور الذاكرة بانخفاض الدرجة فى اختبار 
الارقام وخاصة اعادتها بالعكس ٠‏ كما يرتبط انخفاض الدرجبة فى 
اضطراب التنظيم البصری — الحرکی ۰۰۰ وهكذا ٠‏ 


۳ - تحدید آنماط من الاختبارات تميز بين فئات اكلينيكية مختلفة : 


فمثلا کشف آبحاث وکسلر عن وجود نمط يميز الاطفال الفاصاميين 
وهو : درجة مرتفعة فى اختبار تکمیل الصور » ومنخفضة ف ترتیب 


الصور » مرتفعة فى تجميم الاشياء » منخفضة ف رموز الارقام %4 


۽ — التحلیل الكيفى للاختبارات الفرعية : كل اختبار من الاختبارات 
الفرعية يقيس نوعا معينا من القدرات ٠‏ وتعرف الاخصائی الاكلينيقى 
على ما تعنيه هذه القدرات ودلالاتها المخظفة يعينه على فهم الاستجابات 
التى تصدر عن الشخص الذى تطبق عليه الاختبارات وتحليلها واستنتاج 
الكثير منها ٠‏ فمثلا اذا عرفنا أن اختبارات العلومات يتيس مقدار تنبه 
الفرد للعالم من حوله والالمام بالعاومات العادية التى يفترض أن يعرفها 
الشخص العادى ٠‏ وأن أهم ما يؤثر فى اجابات الفرد فى هذا الاختبار 
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هو تعليمه وكققافته الخاصة واهتماماته 2 ثم Laas‏ شضخصا وصل ات 
درجة عالية من التعليم ومن الثقافة يجيب اجابة خاطثة على أسئلة مثل: 
تجنب ااواقم أو نحو ذلك ٠‏ 

یتضح من العرض السایق أن اختبار وکسار بد بحقق أغراضا كثيرة + 
ومن ضمن الاغراض الهامة التی يحققها قیاسه لذکاء الکبار » خاصة 
معد ن تین أن Bale‏ اختیسار دينية لا تناسب هذه الفكة ولا تستثير 
اهتماماتهم + 


كما أن وضعه وف صورة عدد من الاختسارات الفرعية تقیس 3 
مجموعها الذکاء العام » كما تقیس نوعين آخرين من الذكاء اللفظی 
والعملی » فضلا عن القدرات النوعية gill‏ یقیسها کل اختبار من 
الاختبارات النوعية على حدة » يثيح امکانیات واسعة الثعرف على 
قدر ات الغرد فى مستویات مخثلفة ٠‏ 


وأيضا يتيح القسم العملی من الاختبار امكانية قياس ذکاء الفكات 
الغير متعلمة » والذین لا یچیدون استخدام الالفاظ » وضعاف العقول» 


فاذا آضفنا الى ذلك الاستخدامات الاكلينيكية العديدة للاختبار 
التی دلت آغلبية الابماث التی آجریت بخصوصه على خائدتها ونجاحها 
فى الدلاله على حالات dad yo‏ عقلية ونفسية مختلفة » يتبين لنا الدی 
الواسع لاستخدامات الاختبار والوظ‌ائف العديدة التی يرط با 
ویفید فبها + 
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ولم تقف جهود وکسلر عند حدود اختبار وكسلر ‏ بلفیو الاصای 
الذی نشره سنة ۱۳۹ ؛ وانما عمل على تطویر هذا الاخثبار ومراجعة 
عناصره واستبدال بعضها بعناصر آخری أكثر تأدية للغرض + كما عمل 
على تقنینه على نطاق واسع لکی يتفادى اانقد gall‏ وجه اليه من حيث 
اقتصار die‏ آفراد الاختبار الاصلی على مدينة نيويورك وحدها ۰ ولذاك 
راعي فى ثقنینه للاختبار الجدید شمول العينة aan!‏ كبير من الولایات ٠‏ 


ونشر اختباره الجدید ۱٩۹۰۵ dine‏ ۰ 
اختبار وکستر للاطفال : 

ينينى هذا القیاس آساسا على اختبار وکسلر للراشدین » بل أن 
آغلب أسكاته مأخوذة من الصورة الثائية لهذا الاختبار مع اضافة عدد 
من الاسئلة الجديدة التی تناسب آطفال سن ه فما فوق » لیصلح لقیاس 
ذکاء الافر اد من سن ه الى ۱۵ سنة ۰ 


وقد اختیرت Sale‏ هذا الاخشیار » ووضعت تعلیماته بعد اجراء تجارب 
عديدة عاى أطفال فى سن الدرسة الابتدائية + وکان الغرض من هذه 
التجارب التوصل الى Salo‏ تناسب ميول الاطفال فى هذه السن ؛ وكذلك 
وضع تعليمات بسيطة تناسبهم آیضا » والتوصل الى اجراءات يسهل 
على المختير اتباعها ٠‏ 


وواضح أن سنوات العمر ااتی یصلح لها الاختبار تشسمل فترة 
اللراهقة » وهی فترة يشملها اختبار وكسلر للراشدين أيضا ٠‏ ولو آنه 
يفضل استخدام اختبار وكسلر للاطفال لقياس ذكاء المراهقين حتى سن 
dius ۵‏ ۰ 
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ولیس معنی أن الاختبار ينبنى ساسا عاى اختبار وکسلر للراشدين 
أن استخداماته وتفسير نتاگجه يسيران على نمط واحد ۰ فتعلیمات 
الاختبارین ليست واحدة » كما أن مستويات التقدير مخثلفة » والدلالات 
الاكلينيكية لكل منهما مخثلفة كذلك ٠‏ 

ويتكون المقياس أصلا من أثنى pte‏ اختبارا ٠‏ وينقسم ‏ مشل 
اختبار الراشدين ‏ الى قسمين رئيسين : قسم لفظى وآخر عملى + 
الا آنه قد اختصر بعد ذلك الى عشرة اختبارات فقط بقصد اختصار 
اوقت ۰ وأصبح يتكون من خمسة اختيارات افظية وخمسة آخری عملية 
هی : 
أ ) آلقسم اللفظى ویشمل اختبارات : 

۱- العلومات العامة ٠‏ 

۲ الفهیم العسام + 

الاستدلال الحسایی ۰ 

4 التشسایهات + 

+ الفسردات‎ - o 
: ب ) القسم العملی » ویشمل اختبارات‎ 

| تكميل الصور ۰ 

؟ - ترتیب الصور ۰ 

۳-رسوم الم كعات ٠‏ 

تجميع الاشبياء + 

+5 yh الش‎ _ © 
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آما الاختباران اللذان حذفا فهما اختبار اعادة الارقام ( من القسم 
اللفظی ) واختبار التاهات ( من القسم السعلی ) ٠‏ 


ومجموعة الاختبارات هذه ( سواء اللفظية أو العملية ) تشبه بصفة 
dele‏ اختبارات مقياس الراشدين » ولذلك لا نرى داعيا لتكرار وصنها 
ووصف عناصر ها ۰ 


وقد تم تقنین هذا الاختبار بعناية كبيرة بعد فترة من التچریب 
والمعالج ةالاحصائية استمرت خمس سئوات ۰ 


ونقله الى العربية الدكتور محمد عماد الدين اسماعيل ولويس مليكه 
بقصد تقنيئه بالنسبة للبيئة المصرية ٠‏ 
اختبار آرثر Arthur‏ ۰[ : 

يختلف هذا الاختبار عن الاختبارين السابقين ( اختباری بينيه 
ووکسلر ) ail,‏ اختبار عماى » يتكون من مجموعة من الاختبارات الغير 
لفظية التى تعتمد على الاداء العملى ۰ 
هو نفس مفهوم Asics‏ 4 الذى التزم يه تبرمان وميريل ف تعدیلیم 
لاختباره ٠‏ وقد ظهرت الحاجة لهذا الاختبار ( اختبار (AUT‏ لقی اس 
ویصاح للاعمار من ه سنوات حتی سن الرشد ۰ 

والصورة الاولی للاختبار تتکون من عشرة اختبارات فرعية آمسا 
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: Knox Cube Test اختبار مکعبات نوكس‎ ١ 
ویتکون من آربعة مکعبات خشبية مثبتة على قاعدة » توضع آمام‎ 
ثم ,بدأ‎ ٠ يده بینما يمسك الختبر بقلم آخر‎ loli الشخص ویعطی‎ 
على المكمبات بالقلم وفقا لترتیب خاص يتضمنه جدول‎ gall الختبر فى‎ 
٠٠ معين © ویطلب من الشخص أن يكرر نفس الدقات التى عملها الختبر‎ 
وتزداد صعوبة هذه الدقات بالتدریج » عن طریق زيادة عددها‎ ٠ وهکذ!‎ 

و اختلاف ترتيب gall‏ على الکعبات الاربعة ۰ 


۲ — لوحة الاشكال اسیجات Seguin Form Board‏ : 
وهی عبارة عن لوحة خشبية بها فجوات ذات أشكال هندسية مخظفة 
مثل النجمة والمربع والمثلث والمستطيل والدائرة ونصف الدائرة ۰.۰ 
الخ ۰۰ وتوضع قطع تناسب هذه الفجوات آمام الشخص » ويطلب منه 
اعادة كل منها الى المكان المناسب فى اللوحة ٠‏ ويعطى ثلاث محاولات 
لارجاع القطع © ويحسب ااوقت الذى يستغرقه ف کل‌محاولتبالئوانی۰ 
وتحسب الدرجة على آساس أقل وقت استغرقه فى محاولة من هذه 

المحاولات الثلاث ۰ 


؟- اختبار الستنسل لارش Arthur Stencil Test‏ : 
ويتكون من عدد من الاشکال الهندسية الملوئة » تعطی الشخص + 
ویعطی كذلك مجموعة من البطاقات الربعة من ورق الاستتسل اللون 
بعضها کامل وبعضها مقطوع ol jal die‏ مختلفة الشکل + ویطلب منسه 
عمل نماذج مثل الاشکال الهندسية العطاة باستخدام بطاقات الاستتسل 
وذلك بوضع بطاقتین أو AST‏ ( حسب درجة صعوبة الشکل ) فوق بعضها 
حتی يصل ای الشکل الطلوب ۰ 
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+ DADA زمن‎ 


: Porteus Maze Test س متاهات پورتیوس‎ 5 


ویتکون من عدد من التاهات اارسومة » تتسدر جف صعويتها ٠‏ 
ویطلب من الشخص أن يحدد بالقلم آقصر طریق cha:‏ بين مدخل التامة 
وبين نهایتها ٠‏ ومتی انتهی من متاهة انتقل الى أخرى وهکذا ٠‏ 

۵ سس اختبار اکمال الصور لهیلی Healy’s Picture Completion Test‏ : 

ویتکون من عدد من الصور بکل منها فراغ ٠‏ ویطلب من الشخص 
اكمال کل فسراغ بقطعة مناسبة من ضمن مجموعة من القطسع 
تعطی له + 

ولحساب نسية الذكاء باستخدام مقیاس آرثر » تسجل درجات الفرد 
فى کل اختبار من الاختبارات الفرعية التى یشتمل علیها Vol‏ بأول فى 
أستمارة خاصة + تم تحول هذه الدرجات الخام الى درجات موزونه 
باارجوع الى كراسة التعليمات الخاصة بالمقياس حتى يتيسر جمعها ٠‏ 
ثم يعين العمر العقلى الذى يقابل الجموع المعين » بالرجوع الى جداول 
خاصة تتضمنها کراسة التعليمات أيضا ٠‏ وبعد ذلك حساب نسبة الذكاء 
بقسمة العمر اامقلیی على العمر الزمنى وضرب الناتج فى ۱۰۰ كما فى 
اخكبار بینیه ۰ 


آلثيسات والمدق: 
لم تحدد جریس آرثر نفسها ثبات الاختبار مكتفية باثبات صدقه 
عاى أساس أن صدق الاختبار يدل على ثباته فى نفس الوقت ٠‏ وقد ثبت 
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معد ذلك أن للاختبار معامل ثبات cub‏ وصل Ao‏ + وذلك عن طریق 
أعادة 3 تطبیق الاختبار على مجموعة معینة من الاطفال ۰ 


آما صدق الاختبار فقد اعتمد تحديده أساسا عاى تعيين معامل 
الارتباط بين درجاته ودرجات اختبار بينيه + ووصل هذا المعامل الى 
VA‏ + وهو معامل صدق مرتفع » كما دل تمبيزه لاداء الافراد فى سنوات 
العمر المختافة على صدقه كذلك ۰ 


* الاختبارات الجمعية‎ Lot 

الاختبارات التی تعرضنا لها فيما تقدم كأختبار بينيه ووکسار و آرثر 
cul Lal‏ فردية ٠‏ تستخدم مع كل فرد على Ban‏ » وبتفرغ لها آناء 
حل الفرد للاختبار اخصائى يتتبع اجراء الاختبار ٠‏ ولذلك فهى تصلح 
أساسا لاغراض التشخيص ودراسة الحالات ۰ أما لاغراض البحث 
والدراسة الثى تتطلب الحصول على درجات الذكاء لعينات كبيرة من 
الافراد » وكذلك ق الاغراض ااجماعية » كما هى الحالة عندما يريد 
المدرس مثلا أن يتعرف على ذکاء تلامیذه أو نحو ذلك » خان الاختبار ات 
الغردية تمثل عبقا ضخما بالنسبة القائمين بالبحث أو المشسرفين على 


وقد ظظهرت الحاجة لاختبارات الذكاء الجمعية نتيجة الحرب العالمية 
الاولى » لقياس ذكاء الجنود وتوزيعهم على الفرق امختلفة تبعا 
استويات ذكائهم ۰ خأنشآت الولايات المتحدة الامريكية قسما الخدمة 
السيكولوجية عمل على وضع اختبارات لاذكاء تسد هذه الحاجة ونتيجة 
اذلك ظهر اختباران جمعيان للذكاء ٠‏ 
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الاول وهواختبار الفا ویستخدم مع الذين یجیدون اللفة الانجايزية 
فراءة وكتابة ه واشتمل على عناصر تتطلب حل مسائل حسابية واستخدام 
المعلومات العامة والتفکیر ۰ 


الثانى هو اختبار بيت : ویستخدم مع الذين لا يجيدون اللغسة 
الانجليزية + وتضمنت عناصره تطيل بعض الصور ومعالجة بعض 
الاشکال الهندسية ونحو ذلك ٠‏ وقد مهد هذان الاختباران الطريق لعدد 
كبير من الاختبارات الجمعية الاخری : 


بعضها يعتمد على استخدام اللخة » وبعضها غير لفظى يعتمد على 
نوع آخر من الاجراءات الغير لفظية كتكملة الصور أو تمييز الاشكال 
أو نحو ذلك ۰ 


وقد نقل كثير من هذه الاختبارات الى اللغة العربية » وقننت لكى 
تكون صالحة للاستخدام ف البيئة المحلية ٠‏ 

ونعرض فيما يلى بعض أنواع الاختبارات الجمعية + فنبدا أولا 
بالاختبارات الجمعية اللفظية » ثم الاختبارات الجمعية الغير لفظية ء 


| ل اختبار الذكاء الابتدائى والثانوى ( للاستاة القبانى ) : 
سبق أن أشرنا الى اهتمام المرحوم الاستاذ القبانى بحركة القياس 
العقلى واستخدام اختبارات الذكاء فى الاغراض التعليمية ۰ وأنه كان 
أول من das‏ اختبارات الذكاء المعروفة الى العربية + فبدا ينقل اختبار 
ستانفورد : بينيه سئة ۱۹۳۸ © واستمرت جهوده وجهود تلاميذه بعد 


owe 


ذلك فى هذا ايدان ومن ضمن الاختبارات التى آعدها.لتسد حاجة التعلم 
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الى اختبار ات الذکاء » اختباران يناسب أولهها تلامیذ الرحلة الابتدائية 
باسم اختبار الذكاء الابتدائی والثانی باختبار الذکاء الثانوی + وهذان 
الاختباران من النوع اللفظى ٠‏ 


وقد وضع الاختبار الأول ( اختبار الذكاء الابتدائى ) على أساس 
آختبار بالارد للذکام»وتتکون صورته العربية من NE‏ سوالابعد استبعاد 
الاسئلة الى لا تصلح للبيكة الصرية . 
كما عمل الاستاذ القبانی على جعل أسثاته متدرجة الصعوبة ٠‏ وهو 
يمتاز من هذه إلناحية عن الاختبار الاصلى » كما قسم أسئلته الى قسمين 
حتى يسول تطبيقه على تلاميذ المدارس بتطبرق كل قسم فى حصة » وهو 
وقت مناسب للاختبار * 


ویشتمل الاختبار على أسئلة خاصة Sts‏ الاعداد » وأكمال سلاسل 
sacl‏ » وعلاقات تشایه ( بحدد فيها الطفل ااشیء الخالف من ضسمن 
مجموعة آشیاء ) » ومتضادات ( يطلب فيها من الطفل أن یعطی کلمات 
معناها عکس الکلمات الوجودة ق الاختبار ) » ut sig‏ کلمات لتکوین 
عبارة ذات معنی ‏ وسخافات ( يحدد فيها الطفل اذا كانت العبسارة 
العطاة صحيحة أو خاطتة ) ۰ 

ودرجة ثبات الاختبار مرتفعة تصل الى 5هرء تم تعیینها بحساب 
الارتباط بين جزئى الاختبار ۰ 

والاختبار صادق آیضا ء وأعتمد ف اثبات صدقه عای تعيين معاملات 
الارتياط.بينة وبين عدد من اختبنارات الذکاء الاخری » وكذلك على 


o g a‏ لس 





تقدیرات آلدرسین لذكاء تلامیذهم é‏ وعلى درجات التلاميذ ف اختبارات 
التحصيل المدرسيبة ٠‏ 
Lol‏ الاختبار الثانی ( اختمار الذكاء الثانوى ) فقد وضع لكى يناسب 


تلاميذ المدارس الذين بتر لوح سنهم بين ۱۲ » ۱۸ سنة ويمكن 
استخدامه معد هذه السن آیضا ٠‏ 


ويشتمل على ۸ه سوالا خاصة بتكملة سلاسل أعداد » وادراك 
علاقات لفظية » وتكوين جمل واستدلال » وسخافات ٠‏ 

ووضع معابيره فى صورة تتاسب الاستخدام الدرسی وتشر الى 
مستويات الذكاء ( ممتاز عن دی جدا — متوسط — dal‏ من المتوسط — 
غبى ) يمكن أن يفهمها المدرس وبتعامل مع تلامیذه على ضوئها ٠‏ 
۲ س اختبار القدرات العتلية الاولية ( للدكتور أحمد زكى صالح ) : 


وهو مؤّسس على اختبار ثرستون القدرات الاولية ۲۲ » عدل 
بما يتفق مع البيكة المصرية + 

ویقیس هذا الاختبار أربعة قدرات اعتيرها الدكتور زكى أساسية 

1~ و ا لقیاسها اختبار 0 اس کلمات ٠‏ 
ee ee‏ الى ا 7 





)1( راجم الجزء الخاص بالتحرات الطائفة الاولية الفصل الثامن)* 
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ویطلب من الشخص فيه أن يحدد -بالنسبة لكل مجموعة - آی الکلمات 
مثال :ما هی آقرب الكلمات ف العنی للكلمة الوجودة ف آول 
الجموعة : 
جدید — شفوی — معتاد س سریع ب حديث ۰ 


۲ القدرة على الادراك الکائی : وتقاس باختبار الادراك الکانی » 
ويطلب فيه من الشخص أن يحدد الشكل .( أو الاشكال ) التی نثفق مم 
الستوی ٠‏ 

۳ . القدرة على التفكر ( الاستدلال ) : واستخدم لقياسها اختبار 
بالحرف المناسب بعد دراستها ٠‏ 

مثال : أكمل سلاسل الحروف الائية بوضع ااحرف الناسب : 

أب أب أب + 4 + 4 ۰4 

سرت أث اج أس أ ۰۰۰۰۰۰ 

We‏ ب بات ات موه 
عددا من المسائل الحسابية الجموعة ویطلب منه أن بحدد آی الاجوبة 
صحيح وأيها خطاً فى فترة زمنية محددة ( " دقائق ) ۰ ویدخسل فى 
حساب درجة الشخص ف هذا الاختبار عامل السرعة ۰ 


س ۱۵ س 





وف اختبار القدرات العقلية الاولية تحسب درجات کل اختبار من 
الاختبارات الفرعية على حدة » ثم تعدل وفقا لاوزان خاصة حتی یمکن 
جمعها + وتقابل بعد ذلك الدرجة الكلية التی پحصل عليها الفرد بچداول 
خاصة تمثل نسب الذکاء لستویات العمر الزمنی الختفة » فنبحث تحت 
العمر الذى يمثل سن الشخص نسبة الذکاء التی تقابل درجته ٠‏ 


هذا وتدل الابحاث التى اجریت على هذا الاختبار فى البيئة المصرية 
على ثبات الاختبار يدرجة عالية سواء بالنسبة للاختبار الكلى أو بالنسبة 
للاختيارات sll‏ بتضمنها ۰ كما دلت دراسة الارتباط نه ودين کیره 
من الاختيارات التى تقيس caf yall‏ التى يقيسها صدقه كذلك ۰ 
۳ مت اختبار الذكاء امور ثلاطفال ( للاستاژ القبانى ) = 
الاستاذ القبانی لكى يكون صالها للاستعمال مع تلامیذ مرحلة الحضانه 
والسنوات الاوای من التعليم ۰ وهو يتكون من تسمة اختبارات SA‏ 
oon‏ 

١‏ اختبار التطيمات : وینفذ فيه الطفل بعض التعليمات التى تعطی 
له » بان يكمل جزءا من رسم ليآخذ شكلا معينا ٠‏ 

۲ - اختبار الاحظة : ويميز فيه الطفل بين آشیاء تشترك فيخاصية 
واحدة تؤكل مثلا أو لها ریش أو نحو ذلك + 

۳ - اختبار تمييز الشكل الجميل : وقبه ميز الطفل أجمل شکل » 
من بين عدد من الاشكال الاخری التى بها نقص يقال من جمالها 0 





٠‏ 6 - اختبار الاشياء المقترنة : ويختار خيه الطفل شسيكين برتبطان 
ببعض بعلاقة ما » من بين مجموعة من الاشیاء ٠‏ 
ه ‏ اختبار تمييز الحجوم : ويختار الطفل فيه أشياء تنساسب من 
4 اختبار اجزاء الصورة : ويحدد فيه اأطفل الاجزاء التی تكون 
صورة من بين آشیاء آخری مبعثرة حولها ٠‏ 
المعين الذی یکمل صورة + من بين مجموعة من الاجزاء ٠‏ 
A‏ اختبار ترتيب الصور ؛ ويرتب فيه الطفل مجموعة من الصور 
لتعطى قصة لها معنى + 
4 - توصيل النقط : ويوصل فيه الطفل بين النقط ليحصل على سكل 
مماثل للشکل المعطى له ۰ 
وقد اعطیت تطبیقات هذا الاختبار فى المرحلة التی وضع لها نتاگج 
٤‏ اختبار الذكاء المصور ( الدكتور أحمد زکی صالح ) 


وهو اختبار جمعى غير لفظی ۰ ويشتمل على " مجموعة من الصور ۰ 
ويطلب من الشخص فيه » بعد أن يدرك العلاقة الى تربط صور كل 
مجموعة منها » أن يضع علامة على الشكل المخالف ٠‏ 


— ۱۵۸ — 





مثال ۴ حدد الشكل الخالف ف الجموعة الاتية : 


WOOL | 


ويقيس هذا الاختبار القدرة العامة للافر اد من سن A‏ الى ۱۷ سنةه 
lois‏ يذلك مرحلة 5 منية تقایل آغلب سنوات الدراسة بالمرحلة 


الابتداگية » وسنوات الدر اسة بالرحلتین الاعدادية والثانوية جمیعها ٠‏ 


ویقاس ذکاء الفرد فى هذا الاختبار عن طریق حساب الدرجة التی 
يحصل عليها » ثم البحث عنها فى جدول خاص » یشتمل على عسدد من 
الاعمدة تمثل سنوات العمر من ۸ - ۱۷ » تحت العمر الخاص بالفرد ٠‏ 
ثم ينظر الى العیار القابل ۰ وهناك نوعان من المعايير یتضمتها الجدول 
ویمکن استخدامها فى تفسير الدرجات الخام التی يحصل عليها الافراد 
خهذه الدرجات بمکن تمشلها من جهة الثینات»ومن‌جهة الثانيةنسبةالذكاء 
ویمکن استخدام آی من العیارین لتفسيرٍ الدرجة التی يحصل عايها 
الفیرد ۰ 


وقد دل استخدام الاختبار عطی‌آنه مفيد UU‏ فمحالات التشخیص 
الاولی » كما دل استخدامه فى عدد من الابحاث التى اعتمدت عليه على 
نياته بدرجة عالية » اذا تراوحت معاملات الثبات فى هذه الابحاث بين 
هر ¢ Ao‏ + كما تأکد أيضا Bara‏ سواء عن طریق دراسه ارتباطه 
بغیره من الاختبارات آو عن طريق التحلیل العاملى ٠‏ 
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المصلالسایع 
خم ائص اللکاه 
آسفر استخدام اختبارات الذكاء فى مختاف الميادين التى ترتبط 
بنشاط هذه القدرة العامة عن توضیح الکثبر من خصائصه ونتعرض ف 
هذا الفصل لبعض هذه الخصاقص الأساسية النى تساعد على bal;‏ 
dite alec‏ : 
۱ - نمو الذکاء + 
۲ توزیصبه * 
س - تأثیره بالوراثة والبيئة ٠‏ 
ع علاقته بالتعلیم المدرسى * 
ه ‏ علاشثه بالهنه ٠‏ 
+ علاقته بالتكيف الخلقى ٠‏ 
ونوضح فيما یای هذه الخصائص وصاتها بالاغراض التعليمية 
المختلفة + 
أولا : نمو الذكاء 


سدق أن أشرنا الى أن الذكاء يز داد بزيادة العمر ۰ oly‏ هذه الزيادة 
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ھی i‏ ۱ لسيب الذى جعل aD‏ نیه»یتخذ من الحمر العثاىوحدة لقياس ااخگاء» 
كما اتخذ من نسبة هذا العمر الى العمر الزمنی دلیلا على تقدم ااحلفل 
أو تآخره العقبلی + 

losis‏ يختص بموضوع النمو العقلی أسفر استخدام اختبارات 
انذکاء عن بعض الحقائق نشير الیها فيما پلی : 

> أن النمو العقلى لا يزيد یمقادرر ثامتة بتقدم الطفل فى العمر‎ ١ 
وائما يكون هذا النمو سريعا ف السسئوات الخمس الاولی من حياة‎ 
الطفل ثم بیطی: بالتدريج بعد ذلك + وملاحظائنا العامة لاطفالنا تؤيد‎ 
هذه الحقيقة العلمية + فالطفل فى الخمسة سنواث الاولى من حياته‎ 
يكتسب آشباء كثيرة مثل اللغة » ومعرفة الاعداد واكتساب آنماط عديدة‎ 
وهی‎ ٠ مع الخلروف المحيطة‎ dole من ااسلوث الاجتماعى » والتكيف بصفه‎ 
كلها أدلة على سرعة نموه العقلى فى هذه الفترة + ویوضح النحنی المبين‎ 
۰ gall فى سكل (۷) طبيعة هذا‎ 

وبلاحظ فى هذا المنحنى أن الزيادات ااثابتة ف سنوات العمر الزمنی» 
( الذی يمثله الحور السینی ) لا يقابلها زيادات ثابتة فى العمر العقلى 
(الذى يمثله احور الصادى ) ٠‏ وائما تكون هذه الزيادات كبيرة فى 
السئوات الاولی ) وخاصة من سن المبلاد حنی سن الخامسة ( ثم تقل 
بعد ذلك ۰ 

۲ — السن التی يقف عندها الذکاء : 

اختلف عاماء النفس فى تحديدهم السن التى يقف عندها الذكاء ٠‏ 
فقد اعتبر «ترمان» ‏ ف تقئيئه لاختبار ستانفورد س بینیه سنة 191١‏ 
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العمر الرعنى 
شکل رقم (۷) : منحنی نمو الذکاء 


أن الذكاء یصل الى أقصاه فا سن ٠١‏ » ثم عاد بعدها فى تعدیل Vary‏ 
الى اعتبار سن ۱۵ هو الحد gall‏ يمثل العمر الزمنى لاى فرد سنه ٠١‏ 
سنه فأكثر + 


وق دراسة قنام بها « جوئز وکونراد ٩ Jones & Conrad‏ على 
مجموعة كبيرة من ا!سکان يمثلون مجموعة من القرى فى نيوانجلند يتراوح 
سنهم ما بين ٠‏ 6 ۰۰ سئة » وجد أن هناك Baby‏ فى درجات الذكاء حتی 
سن ۱۸ سئة ٠‏ وكان سن ۲۰ هو السن الذى توقف عنده التحسن ف 
الذكاء فى الدراسات الخاصة بتقنین اختبار وكطر ‏ بلفيو الذكاء" ۰ 


1. Jones, H-E., & Conrad, H.S. the Growth and Decline of 
Intelligence, Jenet Psychol. Monog. 1933, 13 223-298. 

2۰ Wech ler, D. The Measurement of Intelligence. Baltimore. 
Williams and Wilking 1944. 


— ۳ س 





وف دراسة مستمدة من واقع البيكة المصرية وجد الدکتور آحمد زکی 
صالح ٠١‏ » نتيجة استخدام اختبار الذكاء السور ( سبق وصفه)؛ وهو 
اختبار بسيط ء أن منحنی النمو ااءقلى يتجه نحو الثبوت كلما اتجهنا 
نحو سن السابعة عشرة ۰ وباستخدام اختبار القدرات العقلية الاولية 
( سبق وصفه (hat‏ » وهو آختبار مركب وجد أن النمو العقلى لا رقف 
عند السن السابعة عشرة وائما يمتد صعودا بعدها ٠‏ واستنتج من ذاك 
أن النمو العقلى فى الاختبارات المركبة يعطى دلائل تختلف عن الدلائل 
المستخاصة من الاختبارات البسيطة ٠‏ 
۳- بقاء نسبة الذكاء ثابنة : 
goal‏ النتائج الاساسية الثی أسفر lyse‏ استخدام اخثبار ات الذكاء 
هى أن نسبة الذكاء تبقى ثابتة بتقدم الر ٠‏ فنسبة الذکاء التی نحل 
عليها لطفل فى السادسة تبقى ‏ مالم تتدخل عوامل بيئية جذرية ‏ كما 
هى فى سن السابعة والثامنة ۰۰۰ الخ » لانه اذا فرض أن هذا الطفل 
متوسط الذكاء فان عمره العقلى فى سن + .کون ٩‏ سئوات : وتگون نسبه 
ذكسائه : 
عام كا + = \oo‏ 
وف سن ۷ يكون عمره العقلى ۷ Cal gin‏ ونون نسبه ذداثه: 
x ۲ =‏ ۰ = +ها 


النبضة المصرية ۱۹۵۹ ص ۱۱۵ ۰ 


س ۱6 — 





وقد آیدت آغلب الدراسات ااتجرييية هذه الحقيقة » وتم أغلبها عن 
طريق حساب الارتباط بين درجات اختبار الذكاء فيمرات تطبيقها عی 
التلاميذ ف dale‏ دراستهم المتتالية الابتدائية والثانوية والعالية ٠‏ ففى 
أحدى هذه الدراسات مثلا ¢ كان معامل الارتباط بين درجات بعض الطلبة 
فى أختبار الذكاء أعطى لهم عند دخولهم الجامعة ؛ وبين درجات الذكاء 
التى حصلوا عليها فى افرقة السابعة الابتدائية ( حسب نظام التعليم 
الامیرکی ) هر وهو معامل ارتیاط مرتفع %9 


ولکن يجب أن ننتبه الى أن مثل هذه النتيجة تنطبق بصفة خاصة 
على الاغراد الذین بتلفون خبرات تعليمية ثابتة » وبالتالی یمیل هؤلاء 
الافراد الى الاحتفاظ بوضعهم النسبى  load‏ پتصل بدرجات الذكاع 
خلال فترة طويلة ه 2 ' 1 

Lal‏ الافراد الذين تختاف ظروفهم التعليمة » أو الذين تمر بهم 
تغيرات بيثية تعليمية كبيرة » كأن يشتركوا فى برنامج تعليمى خاص ؛ 
أو على العكس يحرهوا من التعلرم » فان نتائجهم قد نتأثر تبعا CUS‏ ۰ 

وهناك ملاحظة dele‏ ثانية خاصة بثبات نسبة ذكاء الاطفال ف 
سنوات حیاتهم الاولى وتغيرها بتقدم الطفل فى العمر ٠‏ تشير الى هذا 
gilts‏ عدد من الابحاث O‏ التى درست آرتباط درجات اختبار ات الذکاء 
( وبصفة خاصة اختبار ستانفورد - بينيه 6 الذی يعد من آفضل الراجم 
الموضوعية للتنبؤ بالوظائف العقلية لطفل ما قبل المدرسة ) عند تطبيقها 
عاى الاطفال فى سنوات حياتهم المبكرة ( من سنتين فما فوق ) بدرجاتهم 


(۱) اناستازی وفولى ( سبقت الاشارة اليه ) ص ۳۹ * 
(۲) المرجع السابق ص ۲۳۹ , ۲2۰ * 


— ۱۹۵ — 





بعد ذلك + پرجم عدم ثبات نسبة الذکاء فى هذه السن المبكرة الى أن 
هذه القدرة العامة مشبعة بالعامل اللفظى » ومن ثم لا يمكن قیاسها بنجاح 
قبل أن یصل الطفل الى مسئوی معين من النمو اللغوى ٠‏ وأيضا الى أن 
غالبية الاطفال لا يتعرضون قبل دخولهم الدرسة الى خبرات كافية 
شسمح بتمثيل كاف للوظائف العقلية تتذ.منيا اختبارات الذكاء ٠‏ 


jo العمر‎ 





8 ۷ 
العسر الز مي 
شكل رقم () 
منحنى الذكاء لثلاثة أطفال تختلف نسبة ذكائهم ٩۱‏ 
هذا وچب أن نضع فى اعتبارنا أنه لیس معنى ثبات نيسمة الذكاء » 
Lil‏ نحصل على نفس اانسبة تماما باستمرار » انما الذى يحدث هو أئنا 
نحصل على نسبة تزيد أو تنقص فى حسدود معقولة ( فى حسدود ٠١‏ 
درجات ) » نتيجة تغير الظروف التى يؤدى فيها الفرد الاختبار + 


1. From : Scinner, )* PF. ( editor ( op. cit P. ۳ 


س ۱ س 





: أن نمو الاذكياء اسرع من نمو العاديين والاغبیاء‎ — ٤ 
> وهذه النتيجة مترتبة على النتيجة ااسابعة‎ 
٠ تبقی ثابتة بتقدم الطفل ف العمر‎ 


وهی أن نسیه الذکاء 


والعمر العقلى لثلاثة آطفال تختلف نسب ذكائهم » نجد أنه فى مسن 
العمر العقای للطفل الاول 4 سنوات » ونسبة ذكائه 
= */۰ < ۲۰۰ = ۸۰ 
» العمر العقلم, للحلفل الثانی ه سنوات » ونسبة ذکاگه 
= ۵/۶ ۱۰۰ ۱+۰ 
» العمر العقلی للطفل الثالث 4 سنوات » وئسية ذکائه 
ص ۵/۳ ۱۰۰ - ۱۳ 
وف سن العاشرة یصبح : 
العمر العقلی للطفل الاول A‏ سنوات » ونسبة ذکاثه 


۸ 
= — پر ها بت ما 
۱۰ 


» العمر العقای للطفل الثانی ۰ سنوات » ونسية ذکائه 


= » ا مها = +۱۰ 
۱۰ 


سم ۱۳۷ — 





» العمر العقلى للطفل الثالث ٠١‏ سنة » ونسبة ذکائه 
X‏ +۱۰ = ۱۲۰ 
۷۰ 

ونستنتج من ذلك أنه خلال فترة خمس سنوات زاد ذکاء الطفل 
الاول slate:‏ آربع سنوات عقلية » الثانی خمس سنوات عقلية وزاد 
اثالث ست سنوات عقلية » وممنی هذا أن النمو العقاى للطفل الثااث 
Sill)‏ ( أسرع من نمو الطفلین العادئ والغبى + 

© هبوط الذکاء + 

Lut,‏ أن الذكاء ينمو حتى يصل الى سن معينة ٠‏ وأن نسبة الذكاء 
تخل ثابتة نسبيا بعد هذه السن + ولكن هل تخلل هذه النسبة ثابتة مهما 
ثقدم عمر الانسان ٠‏ تؤكد آغلب الدراسات الخاصة بهذا الوضوع هبوط 
نسبة اإذكاء فى السنوات المتآخرة من حياة الانسان » ولكنها لا تتفق مم 
انسن التى بيدا عندها الهبوط أو الاسباب التى تؤدى اليه ٠‏ 


ومن هذه الدراسات بحث «جونز وکونراد» (السابق الاشارة اليه) 
وبحث «مایاز ¢ ومايلز» CC. Miles & 1۷۰ ۸ Miles‏ الذى أعتمد 
على عينة من ۸۲۳ شخصا تمتد أعمارهم من ۷ 44 سنة » والابحاث 
الخاصة بتقنين اختبار « وکسار » وااتی اعتمدت على نتاکج ۱۳۰۱ 
Lad‏ بتدرجون ف العمر حتی سن ۱٩‏ سنة ۰ وقد اوضحت هذه 
الابحاث وغيرها أن : 


1١ Miles. )5 Gi and Miles, WR. The Correlation of Intelig- 


enco Scores and Chronological Age froin Marly to Late Maturity, 
Amer J. Psychol. 1934, 44 ب‎ 44 78, 





سم ۸| — 





{ ( وجود قيوط 3 درجات الذكاء بتقدم الانسان بالعمر » وخاصة 


ب ( أن هبوط القدرة العامة } الذکاء ( لیس معناه هبوط جم 
و البعض الاخر پندهور ‏ بينما پبقی البعض الثالث بدون تغبير ۰ 


غفی دراسة « جونز وكوئراد » مثلا آمکن الحصول على عدد من 
النتجات التباينة لاعلاقة بين السن ودرجات الاختبار de pall‏ لقیاس 
Las!‏ للجرش الذی اعتمدت عليه هذه الدرانسة + فتوضح النحنیات 
|"خاصة باختبارات العلومات العامة والاستدلال الحسابی وااتشابهات 
اللفخلية » زيادة ف العاومات العامة شستمر بعد سن العشرین » فى الوقت 
أأذى تنخفض فيه درجة الاستدلال ا"حسایی » وتنخفض بصورة آوضح 
درجات اخثبار التشایهات اللفظية ۰ 


ج ) آنه يجب أن يوضع ف الاعتبار عند دراسة هبوط الذکاء بتقدم 
العمر » نوع الاختبارات المستخدمة ءاذ أن أغلب اختبارات الذكاء 
صممت لاغراض تتصل بأفراد صغار السن ؛ واعتمد ف نقذنها على 
ينات صغيرة ااسن أبضا « ولذلك فآغلب محئو, اتها تمثل عناصر من 
النوع الذى يعتمد عليها نشاط الاطفال » وربما تختلف النتائج بالنسبة 
لكبار السن لو صممت ؛ختبارات ثمثل نشاطهم ۰ 

د ) ان العپوط اللاحظ فى درجات اختبارات الذکاء يرتبط بعدد من 
انعو امل مثل الزمن البعید الذى یفصل بين کبار السن وبين خترة التعلیم 
المدرسى » وقلة مرأنهم » ود ضعف القدرة على التذكر » وقلة الاهتمام الى 
غير ذلك من العوامل التی يجب أن نتنبه لتأثيراتها * 


— ۱۹۹ — 





ه ) أنه بتقدم العمر وزبادة خبرة الانسان بالحياة تزداد مصادر 
الاختلاف ف السلوك وتزداد بالتالی الفروق الفردية بين الاغراد ٠‏ وهی 
حقبقة يجب أن نتنبه لها كذلك + فاختبارات الذکاء تقیس آداء الافر اد 
بالنسبة لعناصر أو مواقف معيئة تمثلها أسكا'ة الاختبارات واذلك فهی 
تتأثر Sal ges‏ الخبرة والمرن و اکتساب العلومات التی ترتبط بهذه العناصر 
أو الواقف بدرجة أو باخری » ومن ثم ف نتائج الاختبار ات ٠‏ وبتقشدم 
العمر تزداد حصيلة بعض الافراد ويزداد أحتكاكهم ومواقف من النوع 
المشار اليه » بينما بیقی البعض الاخر بع‌دا عن هذه المجالات ٠‏ وتقل 
نبعا لذلك وبالتدريج تأثيراتها ٠‏ والنتيجة هی زيادة الفروق بين اغریقین 
كلما تقدم بهم العمر + 

ثانيا : توزيع الذكاء 


لو طبقنا اختبارا فى الذكاء فى مجتمع ما على مجموعة عشوائية من 
أفراد هذا المجتمع » لوجدنا أن نسب الذكاء تتوزع بين الافراد بحيث 
تتركز غالبيئهم حول المتوسط ؛ ويتوزع اابساقی على الجانبين بهذا 
المتوسط ۰ فما دون المتوسط ف جائب » وما فوقه فى الجائب القابل 
ویتضاءل عدد الافراد فى كلا الجائبين كلما بعدنا عن المتوسط ٠‏ 


وقد أعطيت جميع الدراسات التى اتجهت الى دراسة توزيع الذكاء 
نفس النتيجة + ویمکن أن نمثل له بتوزيع ساندیفورد  Sandiford‏ 
الفرخى لافراد المجتمع العادى الوضح ف الجدول التالی ( جدول 
رقم ٠ )1١‏ 


سم ۱۱/4 اسم 





#9 نسبة الذکاء . التوزيم(/) 
عبفر ی ) و قريب من العبقری ) فوق ۱۵۰ و۲ر 


ذکی We loo‏ — ١٤ا‏ ورد 
ذکی س ye We‏ 
عادی .( متوسط ) ۰ س ۱۱ مره 
غبی ( أقل من التوسط ( س \ 
غبی جبدا Ye‏ — ۸۰ هر" 
ضعيف العقل ai‏ من ۷۰ درا 


جدول رقم(۱۱) بتوزيع نسب الذكاء 


۱ والنحنى الذى يخضع له التوزیع السایق لنسب الذکاء هو الوضح 
ف شكل رقم (۱ )١‏ ۰ وواضح أن له نفس خصائص النحنی الاعتدالی(۱) 





ود يع آلافلد ( ) 
کت © حم جه a‏ ص 


السب = كل كا 0 ا or Ca‏ 


شكل رقم (A)‏ توزيع نسب الذكاء 


٠ ) راجم خصائص النحنی الاعتدالى ( الفصل الثانى‎ )١( 


٩‏ س 





يتضح من 'توزيع الوضح بالجدول رقم (۱۱) ومن اارسم البیانی 
الخاص بتوزیم نسب الذکاء ( شکل رقم 4( » أن الفثة ۱۰۰-۹۰ coll‏ 
ندل على ذکاء الطفل ااحادی وفقا لصسطلحات «ترمان» Bet‏ أغابر.ة 
LR‏ نسة ذکاژهم عن Ve‏ و بأتون فى الدلرف الاخر من اأثو زیم اسبتهم 
محدودة ٠ LAT‏ وتأتى بين هاتين الفئتين ااتطرفتین بقية الغثات التى 
تزداد شسیتتها 3 اتوزیع کلما ریت من ااتوسط ۰ 


ومعنی الکلام السایق أن اافصل الدرسی العادی » شس‌تمل على 
مجموعة من التلامیذ بتمیز (ender‏ بقدرة عقلية عالية وعددهم قليل ۰ 
وعدد قايل آخر من ذوی اذکاء الحدود ٠‏ آما آغابیة تلامذ الفصل 
فذكاؤٌ هم عادى أو قريب من العادی ٠‏ وهی حتائق يجب أن Ligands‏ 
المدرس ف اعتباره ۰ خاصمة وأن الذكاء من حيث هو قدرة عقلية عامة 
برتبط بأغلب النشاط المدرسى 6 ومن ثم فله علاقة وثيقة بعمل اادرس 
all‏ یجب.آن .نبنى على أساس الوقائع امستمدة من توزیم هذه اقدرة 


ثالذا : الذكاء والوراثة 


رأينا أن الذكاء هو القدرة العنقاية العامة » gly‏ نصيب الافراد من 
هذه القدرة العامة ليس واحدا ء بل هناك فروق فردية بينهم ۰ شان 
!اذکاء فى ذاك شان آی صفة أخرى من الصفات القاباة gall‏ پتبسم 
توزیعها النحنی الاعتدالی ٠‏ 


سم ۱۷۲ اسم 





والرأى السائد بين علماء النفس أن الذکاء قدرة كامنة تتحدد أصاه 
de as‏ 'نكوين الورائى الاصلی للفرد » وأن للظروف البيئية أثرهبا 
على الذكاء وعلى نموه ٠‏ فهى التى تتیح ليذه القدرة الكامنة فرصة 
أ«نمو والعمل ٠‏ وف الحقيقة أن اصلة بين الورائة والبيئة من حيث 
آترهما ف الذكاء لا بمکن تحديدها بسهولة » لاننا لا نتعرف على الذداء 
الا عن طريق مظاهر أداء الاغراد ف مواقف معينة تمظها اختبارات الذکاء 
رهذه المظاهر نفسها تتأثر بعوامل بيدية عد.دة ٠‏ فأسئله الاختبارات 
هی عينة من مواقف ومشاكل بيثية لا يمكن اتاکد تماما من أنها متعاداة 
cits‏ بالذسبة للافراد ااذين تقدم اليهم » حتی (Sos‏ الحكم بأن نتائج 
الاختبار تمثل القدرة الاصلية وحسدها + بل زبما يكون بعض هؤلاء 
الافراد قد مروا بمواقف وخبرات مشابهة لتلك التى تتضمنها أسئلة 
الاختبارات » ومن ثم تكون نتاگجهم فيها أفضل لهذا السبب ٠‏ ثم أن 
الظروف التىتقدم فيها الاختبار اتتمثل أيضا عاملابيئيا ‘salle Atal‏ 
التی يحصل عليها الفرد ٠‏ وبالتالى لا نستطيع أن نعزل تأثير العوامل 
{Aull‏ عن الدرجة التى نحصل عليها » والتى تعتمد عليها فى تقدیر 
التكساء + 


من هذه الزاوية ينظر الى تأثير العوامل البيئية على الذكاء من حيث 
آنها تتیح أمكانيات عديدة لهذه القدرة الكامنة لان تنمو وتعمل رتسفر 
عن نفسها بالشكل الذى یسه اختبار ات الذکاء ٠‏ 


د أن هذا الرأى لیس هو الرأى اوحید بين علماء النفس ۰ بل 
درق 3 بحصهم أن تأثير البيثة Ny‏ دشْتص علی asi‏ الطلروف وتيب س 
الوسائل للقدرة الكامئة لان تنمو وتعمل وتظهر ء أو عاى مظاهر الاداء 


ت ۱۷۳ = 





ونتائج القاس » وانما يرون أن البيئة Soy‏ أن تقدم آکثر من ذلك ء 
وأنها يمكن أن تعمل على تحسين الذكاء وتطويره + وأنه عن طريقها 
( بالتعايم آو غيره من الوسائل ) يمكن آزالة الفروق بين الافراد ومهما 
كانت طبيعة هذا الرأى » فان الحك العلمى لصحته أو لصحة غيره من 
الاراء هو النتائج التى يسفر عنها التجريب » وهناك عدة طرق تستخدم 
عادة Lal al‏ هذا الموضوع هی : 

۱- دراسة معاملات الارتباط + 

۲ - دراسة تاريخ حياة العائلة ٠‏ 

۳- طريقة الشوائم + 

¢ — دراسة ذکاء آطفال الملاجىء ۰ 

| - دراسة معاملات الارتباط 

لدرجات ذکاء آفراد بینهم درجات مختلفة من القرابة © وف goal‏ 
هذه الدراسات وجد « ساندپفورد » 7“ أن هذه العاملات تأخذ القپم 
الوضحة فیما يلى : 





ere 


1. Sandiford, P. Educatioral Psychology, N. y. Longman, 
Green 1937 P. 48. 
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درجة القسراية معامل الا Ll‏ 
at‏ 


ا 


gael التوائم‎ 


به ال 7 
eal gill‏ غير التحدین (والتشایهون ف ااجنس) 


: 0 3 Êl «e 
الاخوة والاخوات العاديون‎ 
*قر‎ 


آبناء وبنات العم والخال والعمة والخالة NY‏ 


ووصل «فریمان» Lat‏ الى نتائج مشابهة كما يأتى : 








درجة القراية Jaleo‏ الارتباط 
التوائم ااتصدون ۳ 
التوائم غير التحد.ن ۳ 
الخوة والاخوات الماد ین هر 
الاب وذريشبه ٤ر‏ 
alist‏ وبنات العم والخال والعمة والخالة هر 


0( التوائم المتحدون ( أو المتطابقون ) هم الذين ينشاؤن من تلقيح 
بويضة أنثية ولحدة ثم تنقسم البويضة المخصبة الى جنينين أو أكثر » آما 
ااتوائم غير ااتحدین فينشأون من تلقیح آکثر من بويضة LAT‏ واحدة ٠‏ وهم 
Li‏ متشابهون ( ذکر وذکر أو أنثى وانثی ) أو متباینون ( ذکر وأنثى ) ۰ 
Freeman, F. N, InfUnce of Encironment on the Intelli-‏ .2 


ences school Achievement and Conduct of foster Cnildren 
Illinoi, Public Scool Publishing Co. 1928. 


بت ۱۷۵ — 





doi gall tts وزاد‎ gall Aa زادت القراية أو بمعنی آخر زادت‎ Less 
+ الوراثية زاد التشابه فى درجات الذکاء‎ 

قد بر ی البعض أن صلة القرابة هذه يمكن آن نتخذ منها دلیلا آيضا 
على التشابه فى اظروف المعرشية والبيكة ومعنی هذا أن التشابه بين 
ولكن هذا الرأى يتعارض مع الوقائع التى تدل عليها معاملات الارتبا 
فالاخوة والاخوات ااعادیون بعيشون مع بعضهم اليعضص 3 ومع ذلك 
فانهم لا پتشابیون ف الذکاء كما پتشابه التوائم ۰ 

وعلی أية حال ۰ فان كثرة الته.رات التی ترتبط بالوراثة والبيئة » 
تجمل من المکن CY‏ خريق » SAL‏ وجهة نخلر معينة » أن يجد مبررا أو 
xsl‏ لتأیید deny‏ نظره ٠‏ 
۲ اسم دراسة تاريخ العائلة : 

یقصد تتبم سلالتها جيلا بعد آخر » ومعرفة نسسبة المتفوقين ف 
اذکاء أو العاد.پن أو ضعاف العقول الذين پرتبدلون بالاصل الذى تنتم, 


: تعحلى مثالا واضحا لهذا النوع من الطرق‎ )۱( Goddard 


تنتمی ب هذه العاكلة لی آحد جنود By gill‏ الامري 3 رکه ۰ aj cuilS‏ 


(1) Goddar, 11. 11. ‘The Kalllikak Family : A study ir the 
Iferedity of Feeblemindodne ,و‎ N. y- Macmillan, 1921 . 


مس ۱۷ بت 





علاقة غير شرعية بفتاة ضعيفة العقل أنجبت منه ونتج عن ذاك 

الاول لهذه العائلة ٩ ٠‏ بك ا ا او لل 
0 : ثم تروج بد ذلك من فتاة أخرى من وسطه 
لاجتماعى متفوقه العقل + ونتج عن هذا الزواج الفرع الثائی للعائلة ٠‏ 


يتتيع الفرع الاول وجد جودارد : أنه من بين 4۸۰ غردا منثموه 

١ ۳ ۳-4 a ۰ ۰‏ 1 
الى هذا الفرع مداشرة « كان هناك 45 فردا عاديا فقط ¢ lef‏ الداقون 
فكانوا Jal‏ من العادی ۰ "ول 


ويتتبع الفر ع الانی any‏ » أنه من بين £44 سردا ينتمون أأيه 
مباشرة » كان الجميع عاديين باستثناء خمسة فقط ۰ 


وتؤخذ مثل هذه الدرسة dan‏ لتثابيد وجهة النظر القائلة مآن الوراثة 
هى أساس الذكاء + 


: طريقة انتوائم‎  * 

وتعنمه هذه الطريقة على تربية زوج من التوائم مع بعضهما 
وتعريضهما اخاروف واحدة من التدريب وملاحظة الفروق بینهما آثناء 
نموهما ومقارنتهما بسلوك أخراد آخرين ۰ 


وقد استخدم هذه الطريقة جیزیل) » ووجد تشابها فى نمو 
ترآمین متحدين بالنسبة للتغيرات الائفعالية والنمو العقلى وبعض 
آنواع gill‏ الحركى ( مثل تسلق السلم ) + hal,‏ هذا التشايه مینهما 
حئی بعد أن تلقى التوآمان كل عای San‏ - نوعین من التدريب 





1۰ Gesel A- Maturation and Patterning of Behavier. Clark 
University Press, 1983, 
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j‏ على تساق السلم وحفظ للكلمات ) + وبالاضافة الى ذاك وجد جيزيل 
= وكانت قدرة التوأمين على تحصیل ااکامات آقل من العادی = أن 
كل أنواع التدریب yal all‏ لم تستطع أن ترتفم بهما الى السستوی 


السادی ۰ 


الا آن دراسه جیزیل هذه اقتصرت على هذه العينة الصفيرة 


و استمرت لفترة صغيرة من الزمن ۰ 


والسؤال الذی يبرز خاصا بهذا الوضوع هو : ما الذی يحدث اذا 
الاختلافات انتی تطرا علیهم نتيجة لذلك ؟ 


cuss‏ على هذا السوال الدر اسة التی قام بها نیومان رفریمان 
وهو لزنجر Newman: Freeman & Holzinger‏ ° » على ۱٩‏ زوجا من 
التوائم التحدین » آنفصل التوأمان فی كل منها لفترات تراوحت بين 
اسبوعین وست سنوات ۰ وئمت مقارنة الاختلافات بینهم فى درجات 
الذكاء بالاختلافات مين )م زوجا من oil gall‏ التحدین یعرش كل زوج 
منها معا ,)0%( زوجا من التوائم غير المتحدين يعيش كل زوج منها معا 
أيضا » وكان متوسط الاختلافات فى درجات الذكاء بين هذه الفگات 
الثلاثة كما يأتى : 





1. Newman, H-H-F-N. and Holzinger K.J. Twins: A study 
cf Heredity and Environment Chicago University Press 1937. 
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الفشبات متوسط الا تلافات 
توائم متحدون ( عاشوا ءنفصلین ) AN‏ 


تواثم متحدون ( عاشوا مسا ) هر 6 
توائم غير متحدين ( عاشوا معا ) ەر 


وتدل هذه النتائج على زيادة اختسلاف التوائم المتحدين الذين 
انفصاو! عن بعضهم البعض عن آولتك الذين عاشوا مدا ٠‏ ويمكن أن 
يفسر هذا الاختلاف على آساس التغير فى الظروف البيية + 
ولكن من Gab‏ آخری ans‏ أن هذا الاختلاف كان Jal‏ من اختلاف 
انتوائم المتحدين ( الذين عاشوا معا ) عن التوائم غير المتحدين ( الذين 
عاشوا معا كذلك ) » والذى يمكن أن يفسر على آساس تأثير العسوامل 
انورائية ء 
وعلى dif‏ حال فان هذه النتائج جميعها لا يمكن تفسيرها تفسيرا 
سليما الا على ضوء التعرف على آوجه التشابه أو الاختلاف فى | ظروف 
الديكية 6 وهی ناحية يصعب تحديدها » وليست هناك مقاييس یمکن 
الاطمكئان اليها فى تحددها + 


٤‏ - دراسة اطفال الملاجىء ؟ 
تتشابه فى العادة حالة الاطفال داخل اللاجیء ٠‏ وعلی هذا یمکن 
أن يفترض » اذا كان للبيكة دور آساسی ف تقریر الذکاء » أن ذکاء آطفال 
الملاجىء يكون AST‏ تشابها من ذكاء الاطفال الذين يعيشون ف بیوتهم 
الاصلية » وخاصة بالنسبة للاطفال الذين نقلوا من باكورة حياتهم الى 
الملاجىء وعاشوا خيها فترة طويلة ٠‏ 


— ۱۷ — 





ولکن وجد » بالرغممن ااتشابه فى الظروف البيثية لاطفال الملاجىء» 
أنهم بظهرون اختلافات فى الذکاء قرمبة من اختلافات الاطفال العادیین۰ 
كما وجد أن درجات ذكاء أطفال الملاجىء أقل بصفة عامة من درجات 
الاطفال الذين يعيشون فى بيوتهم الاصلية ٠‏ ولعل السبب فى ذلك 
پرجم الى أن ظروف المعيشة داخل الملاجىء لا تقدم الحوافز الكافية 
للنمو العقلى للطفل + _ 

ففى بحث قام به جيليلائد Gilliland‏ لمقارنة ذكاء أطفال 
الملاجىء يذكاء الاطفال العاديين » وجد قارقا له دلالة فى صالح الاطفال 
انعاديين ٠‏ وبتحلیل اجاباتهم على أسئلة اختبار الذكاء المقدم اليهم ء 
ظهر Guill‏ بوضوح ف الاجزاء المتعلقة بأنواع اإسلوك التى تعتمد 
على احتكاك الطفل Malls‏ الاجتماعية والطبيعية ٠‏ ومن هنا يربط 
جيليلاند انخفاض درجة ذكاء اطفال الملاجىء بقلة الحوافز التى تقدمها 
ظروفهم اابيثية والمعيشية ٠‏ 


وف الحقيقة فان الصعوبات المنهجية التعلقة بدراسة بيگة اللاجیء 
التفاوت الكبير بينها من حيث قربها أو بعدها من بيكة البیوت العادية » 
وعدم استقرار الاطفال بها فى أحيان كثيرة لفترات كافية لاغراضص 
الدراسة » تجعلنا حذرين فى الخروج بنتائج محددة led‏ يتصل بتآثير 
مثل هذا النوع دن البيئات على ذكاء الطفل + وأن كان الاتجاه العام 
انتائج الدراسات التى دارت حول هذا الموضوع يشير الى أن درجات 





1. Gilliland, A.R. Environmental Influences on Infant 
Intelligence Test Scores, Amer, Psychol, 1948, 3, 265. 
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الطفل Alas‏ بنوع التربية وظروف الحياة التی یعیشها ly‏ العلاقة 
الوثيقة بالام والاب أو من يقومون متامها من الکبار أساسرة نموه 


العشلی + 


رابعا : الذكاء والتصلم الدرسی 
سبق أن تعرضنا لعلاقة الذکاء بالتعام الدرسی فى آکثر من مناسبة 
من هذا الكتاب ٠‏ وأوضحنا أن الاتجاه العام الذی أسفرت عنه أغلب 
الابحاث الخاصة بهذا الموضوع » هو امكانية تحسين آداء الفرد فى 
اختيارات الذكاء فى حدود معقواة ( ۱۰ درجات ) نتيجة التعليم + وان 
كان بعض الابحاث قد وصل الى نتائج مغايرة تماما ٠‏ 


نقطة أخرى لها صلة بالوضوع ( سبق أن آشرنا اليها كذلك ) هی 

أن حكمنا على الذكاء برثبط بآداء الافراد فى الاختبارات التى تقيس 
هذه القدرة العامة ٠‏ والاختبارات المستخدمة تتکون فى حقرقتها من 
مجموعة من الاسئلة والمشكلات تمثل مواقف لها ما يقابلها فى بیثة الفرد 
وبعض هذه المواقف التى تتضمنها اختبارات الذكاء عبارة عن خبرات نشبه 
نوع الخيرات التى يعالجها التعلم المدرسى ٠‏ وبالرغم من الحاولات ألتى 
بيذلها Sale‏ واضعوا اختبارات الذكاء لعزل محتويات هذه الاختبارأت 

عن تأثير هذا العامل » الا أن اعتمادهم على درجات التحصيل الدری 
كمحكات أساسية يعتمد عليها حساب صدق اختبارات الذكاء ؛ يجعلهمه 

بدرجة أو بآخری — پتآثرون بنوع الخبرات التى تعطيها المدرسة 
لتلاميذها + ولذلك يصبح من البديهى آن‌تتاثر » نتيجة لهذه العوامل : 

درجات ذكاء الطفل الذی تتاح له فرصة التعليم ٠‏ 


— ۱۸۱ س 





والغرض من العودة الى هذا الوضوع ( علاقسة التعلیم الدرسی 
بالذكاء ) هو التعرف على بعض الابحاث الخاصة به » والمنامج التی 
اعتمدت عليها هذه الابحاث » والنتائج التى أسفرت عنها والتى لا يمكن 
فهمها على حقيقتها الا على ضوء المناهج المستخدمة والعوامل التجريبية 
المختلفة التى آخذت ف الاعثبار ٠‏ 


وقد أخذت أغابية هذه الابحاث اتجاهين أساسيين : 


الأول : دراسة احثمال رخع مستوى ذكاء ضعاف» العقول والاغدياء 
باستخدام وسائل تعليمية خاصة + 


الثانی : دراسة نتائج التعايم فى مدارسر, الحض انة عن طسریق 
ویبتون فى بیوتهم ٠‏ 

وسنشير lod‏ پلی الى عدد من الابحاث التی سارت ف هذين 
۱ - تعليم ضعاف العقول : 

احدی الدراسات (gill‏ اتجهت هذه الوجهة هی الدراسة التی تام 
بها «کیفر» ٩ Kephar‏ على ۱۰ شابا فی احدی مؤسسات led‏ 
العقول تتر اوح عمرهم بين ۱۵ » ۱۸ سنة عند بدء التجربة » وثراوحت 





1. Kephar, N. C. The Effect of a High Specialazed Program 
upon the IQ. in Lligh-Grade Mentally Difficient Boys. ۰ 
Psychoasth. 1939. 44, 216-221. 
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نسب ذکانهم بين ٤۸‏ — ۸۰ 6 بمتوسط قدره ر" باستخدام اختبار 


ستانفورد — بينيه ٠‏ 


ثم أعطى لهم دروسا خاصة تهدف الى اثارة تشساطهم العقلى 
للابتکار ووضع الخطط » وشسمل تدربيهم آیخضسا مواقف اجتماعية 
ومشكلات ملموسة ومجردة + وف نهاية التجربة وصل متوسط ذكاء 
هذه المجموعة الى Vue‏ بزيادة قسدرها ١ر١٠‏ درجة + وتمت مقارنسة 
النتائج فى هذه التجربة بطريقتين : 


الاولى : مقارئة التحسن فى درجات آفرد التجربة أنفسهم نتيجة 
التدريب بتحسين درجاتهم خلال فثرة سابقة فقد عمل كيفر على اختبار 
al al‏ المجموعة قبل التجربة بثمائية شهور » ثم أعاد اختبارهم عند بدء 
انتجربة + وكانت الزيادة فى متوسط نسبة الذكاء هی #ر؟ درجة فقطه 


الثانية : مقارنة التحسين ف درجات آفراد التجربة بالتحسن الذى 
طر؟ على مجموعة آخری ضابطة مكافئة لهذه المجموعة ف السن ومن 
نفس المؤّسسسة » ولكنها لم تأخذ التدريب الخاص ۰ فسكان تحسن 
الجموعة الاخيرة ( الضابطة ) خلال فثرة التجربة هو ۹ر١‏ درجة فقطه 


وواضح أن النتانج call‏ آسفرت عنها هذه الدر Pe" dul‏ ضمن 
الحدود التى سبقت الاشارة اليها ٠‏ 


02 » Schmidt الا أن هناك درسة آخری قامت بها « شميدت‎ 
1: Schmidt. B.G., Changes in Personal. Social. and Intel- 
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آسفرت عن نتائج بعيدة الدی ۰ فى تجربة آجرثها عای 554 ولدا وبنتا 
تراوحت آعمارهم عند بدء التجربة بين ۱۲ » ١4‏ سنة » وکان متوسط 
ذکائهم وخقا لاختدار ستائفورد — بیذیه هو OF)‏ + واس تخدمت 
لتدریب هذه المجموعة منهجا قویا بهدف الى اثارة اهتمامهم ورفسم 
مستواهم العقای وثتمية عادات الحفظ والتحصیل عندهم عن طریسق 
موضوعات آعدت خصبصا لهذا الغرض © واستمر التدریب Bal‏ ثلاث 
سنوات » وصلت ف نهایته الى نثيجة لم یصلها بحث آخر وهی زيادة 
فی متوسط الدرجات قدرها پر ٤٠‏ درجة + 


واستخدمت «شميدت» للمقارنة مجموعة آخری ضابطة مكافكقة 
اجموعة التجربة فى السن ونسبة الذکاء والتحصیل » ولکنها لم تستخدم 
معها پرامج التدریب وکان متوسط ما نقصته الجموعة الضابطة هلال 
فترة التجربة در۳ درجة ء 


فى تتبع آفراد الجموعتین التجريبية والضابطة » ووجدت أن VA‏ شخصا 
من المجموعة التجريبية استمروا فى دراستهم الابتدائية » وأن ۲۷ منهم 
أكماوا دراساتهم الثانوية » وآن أفراد المجموعة ( التجريبية ) قد حققوا 
مصفة dole‏ تكيفا فى حياتهم الاجتماعية والمهنية oly ٠‏ الفروق بينهم 
وبين sl at‏ المجموعة الضايطة فى هذه النواحی الدراسية والاجتماعة 
والمهنية كان كبيرا للخاية ؛ 


lectual Behavior of Children Originally Classiffed as Feeb-= 
leminded-, Psychol, Monog. 1946, 60, No. ۰ 
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الا أن هذه النتيجة غير عادية لا يمكن الاخذ بها كما هی » كما لا 
بمكن تعميمها على جميع حالات التأخر العقلى + وق duns‏ عن 
الاسباب التى آدت الى هذا التحسن الکبیر فى درجات الذكاء » تبين أن 
موضوعات التدريب التى اشثمات عليها هذه التجربة أختيرت يحيث تفی 
بالاحتياجات الفردية وتقابل أوجه النقص عند كل فرد من أفراد العينة 
اتجر يية » حتى يتجه التدريب مباشرة الى نواحى الضعف ويعالجها 
ويحقق بذلك آکبر فائدة + كما أنه من المحتمل أيضا أن يكون لعوامل 
الانتقاء آنرها © خالعينة التى آجریت عليها الدراسة أخذت من طبقة 
متأخرة اجتماعيا واقتصاديا ٠‏ وبالتالی لم تكن خرص النمو الطبيعى 
ميسرة اها قبل التجربة ٠‏ فضلا عن حالات امرض الجسمى وضعف 
انحواس والصعوبات االغوية التی آکتشفت عند بعض الافراد وشم 
علاجها آثناء التجربة » وغير ذلك من العوامل التى قد تكون وراء هذه 
الزيادة الغير عادية فى نسبة الذكاء ٠‏ 


وعلی عکس النتائج ااتی أسفر عنها البحث السابق » هناك أبحاث 
Meg AT‏ وصلت الى galas‏ مخالفة > وبالرغم من استخدامها gals‏ 
مشابهة لاثارة النشاط العقای » وبالرغم من استمرار التدریب فيا 
لفترات وصلت ف بعضها الى اربع سنوات » ومع هذأ غانها لم نود اله 
الى تغير طفيف فى متوسط درجات نسبة الذكاء ٠‏ بل وكانت تثيجة 


Le gato‏ خانه مثل هذا النوع من التجارب ترثیط النتاتج التی نحصل 


)۱ آناستازی وفولی (سبکت الاشارة اليه) ص ۶۵ , ۹7 ۰ 
(۲) الرجع السابق ص ۲۹۲ » ۲۹۲ ۰ 
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عليها اساسا بطبيعة عينة الافراد الذين تجری علیهم التجربة » ونوع 
التدریب ۰ والاختبارات الستخدمة ومن ثم لا يمكن تفسیر التحسن 
الناتج ف درجات الذکاء ( أو عدم وجود تحسن ) نثرجة التدریب » الا 
على ضوء التعرف على كل التغیرات الخاصة بالافراد » وااخاصة 
دالتدریب والاختبارات كذلك ٠‏ فمن otal‏ أن یکون التحسن راجما 
الى التشابه بين الوظائف التی يتم علیها التدریب وبين الوظائف التی 
تق.سها الاختبارات ٠‏ كما أن التحسن بتوقف على الستوی العشلی 
للافراد عند بدء التدریب » ویتوقف Lad‏ على نوع خبرتهم ااسابقة 
ومستواهم العقلی والاجتماعی والافتصادی ۰۰ وغير ذلك من العوامل» 
۲ - ذكاء اطفال الحضانة : 

لدراسة آثر التحاق الاطفال بمدارس الحضانة على الذکاء » تطبق 
علیهم ف العادة اختبارات الذکاء قبل التحاقهم odes‏ الدارس » وبعد 
ااتحاتهم بها بفترة معينة » واراعاة تأثيرات النمو خلال الفترة بين 
تطبیق الاختبارات فى الحالتين » تقارن اانتاکج Bale‏ بنتاگج مجموعة 
ضابطة لم تلتحق بمدارس الحضانة ٠‏ غاذا وجدت فروق ذات دلالة 
بين نتائج الاطفال الذين التحقوا بمدارس الحضانة وبين أطفال 
الجموعة الضابطة » فآنها تفسر على أساس تأثر الذکاء بنوع الخبرة 
التى نقدمها مدارس الحضانة ۰ 


وقد آحصی ولان وبجر ام Wellman & Pegram‏ “ 06 دراسة 





1. Wellman, B. L,, and Pegram E., L., inet I. Q. Changes 
of Onphange Preschool Children : A Re-analysis, J. lenet, 
Psychol. 1944, 65, 239 - 263. 
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cus yal‏ عاى أطفال مدارس الحضانه أعتمد معظمها علی اختبارات نه 
(تعديل 1915 ۰ ۱۹۳۷ ) » ووجدا أن متوسط ما أكتسبه الاطفال نتيجة 
التحاقمم بمدارس الحضانة كان ٤ره days‏ من درجات الذکاء » بیئما 
كان متوسط ما آکتسبه آطفال الجموعة الضابطة مره ء 


الا أن بعض الاختلاقات بين نتائج أطفال الحضانة واطف ال 
الجموعات الضابطة فى هذه all‏ اسات » كان لها دلالة احصائية Jat‏ على 
تحسن حثیقی » و البعض الاخر لم تسكن لها دلالة » fal,‏ آخذنا فى 
الاعتبار نتائج التخير فى درجات الذکاء بالنسبة JULY‏ الحضانة وحدهم 
خلال فترة وجودهم بهذه الدارس » نجد أن بعض هذه النتاکج كان لها 
Lat‏ دلالة احصائية والبعض الاخر لم يكن له دلالة + آما أطفال 
الجموعات ااضابطة فلم يكن للتحسن ف درجاتهم آی دلالة احصائية ف 


آغلب الابداث © ۰ 


LS,‏ سبق أن ذکرنا فى تقویم الدرسات الخاصه بتعلیم ضبعاف 
العقول » يجب أن نتنبه بالثل للعوامل الختلفة التی تؤثر فى نثاگسج 
الدراسات الخاصة بأطفال الحض نة ۰ خمدارس الحضانة تضم أطفالا 
لهم ظروف مختلفة وینتمون لعائلات يختلف مستواها الاجتماعی والهنی 
والتعليمى Bale‏ عن الاطفال الاخرين ۰ فالاباء الذين يقباون على ادخال 
أبنائهم مدارس الحضائة هم Sale‏ الایاء الاکثر اهتماما بالاطفال » 
والاکثر تقدیرا للمسئولیات الخاصة بتربيتهم » وربما أكثر تعليما 
وأكثر ذكاء +٠+‏ وهذه كلها عوامل تجعل عينة أطفال الحضانة تميل OY‏ 
تكون عينة ١ + alate‏ 


)۱ اناستازی وفولی (دد‌یفقت الاشارة اليه) ص ۳۹۹ * 
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وبالاضافة الى عوامل الائتقاء هذه » فان مدارس الحضانة تقدم 
فى بعض الاخوال خدمات علاجية للاطفال الذين پعانون من نقص لغوى 
أو فى الحواس أو غير ذلك » وهی al ge‏ لها بدورها آثرها فى النشسساکج 


ومع أن آغلب الدراسات الخاصة بعلاقات التعلیم ابلدرسی بالذکاء 
اتجهت الی دراسة أثر تعليم ضعاف العقول والی آطفال الحضانة » غان 
هناك دراسات آخری أجريت على أطفال من مستویات تعايمية أعلى 
من الحضانة » الا أن هذه الدراسات الاخيرة فى مجموعها » Jat‏ بشحل 
قاطع على مدى تأثير التعليم المدرسى عاى الذكاء ۰ 


خامسا : الذکاء والهفة 
يحتاج النجاح فى أى مهنة لقدر من ااذکاء يختلف من مهنة الى 
آخری «فالمهن الراقية » الفنية أو الادارية العلیا « تحتاج ای قدر من 
الذکاء أكبر من الهن الثى تعتمد عای الاعمال ال دوية البسيطة ٠‏ 


فقد دلت نتائج تطبیق اختبارات الذکاء على وجود معامل ارتباط 
كبير بين الذکاء وبين درجة تعقد الهنه ٠‏ فهذا العامل یکون كبيرا مثلا 
ف oe‏ الهندسية التى يتعرض آصحابها لواقف تتطلب نوعا من التصرف 
یختاف من موقف الى آخر » کالتصمیم العماری أو فحص YY!‏ 
الميكانيكية العقدة أو مد ودراسة الشبکات الكهريائية أو نحو ذلك ء 
وتعتمد على ase‏ من القدرات کالتصور الکانی والابتکار والفهم ترتبط 
بالذکاء ارتباطا Lille‏ + وکذاك فى ائطب الذی يقوم على دراسة حالات 
مختلفة » والتفریق بين عدد من الظاهر الجسمية والنفسية الوصول 


AA —‏ بت 





الى تشخیص سلیم بالنسبة لكل حالة » وعلی تصور دقیق للجسسم 

الانسانی ومعرفة بطبيعة وظائفه وعلاقة هذه الوظائف بعضها ببعض 
الى غير ذاك 8 فلا فشك أن السيطرة على هذه العلاقات المعقدة و التعامل 
معها يتطلب مستوى أكبر من مستوى الذكاء العادی ۰ 


وأيضا التدريس الذى بثطلب الالام بعدد من المواد الدراسية 
واستخدام مادتها العلمية استخداما صحيحا » والى عدد من المهارات 
تتصل بتدريسها » والی ااتعامل مع أعداد من الك لاميذ بينهم فروق 
متباينة » والى التكيف مع الواقف المتغيرة داخل الفصل المدرسى 
وخارجه » والى نکوزن علاقات مع 'تلاميذ والمدرسين الاخرين 
والمشرفين وأولياء الامور ۰۰۰ الخ + 


فهذه الانواع من Gell‏ تختلف مثلا عن ا!عمل الکتابی الروتينى الذى 
يقوم صاحيه بعمل محدود كالكتابة عاى الالة الكاتهة أو الارشيف 
وحفظ الملفات أو أعمال المخازن أو نحو ذلك ۰ نهذه الاعمال الاخيرة 
تعتمد على الذكاء ولكن فى الحدود العادية ٠‏ 


ومع هذا فقد تتطلب المهن ااكتابية فى مستوباتها العليا » التى يتولى 
اصحابها الاشراف مثلا على جماعات من الكثبة ومراجعة أعمالهم واتخاذ 
القرارات ٠+‏ الخ » الى درجة من الذكاء تفوق المستوى العادى ° © 
والمهن الكتادية تختلف عن المهن الالية التی لا تتطلب مهارات عقلية 


)1( محمد عماد الحين اسماعيل » قياس الاستعداد للمهن الكتابية*مکتبه 
النهضة المصرية ص ۲ * 
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عالية ولا تقوم على ادر اك علاقات عقلية مجردة » مثل عمل الخبازین 
م القصابين وعمال الز ار ع +۰ الخ ۰ 


الا آن هذا لا يعنى وجود آصحاب الهن المعينة » کل منم ف 
الستوی القابل لهنته ٠‏ فقد آظهرت النتاتج لبعض الابحاث آن مدی 
درجات الذکاء فى col‏ طائفة من الطوائف الهنية كبير للغاية » وأنه اذا 
كان متوسط ذکاء الاطباء حقا أعلى من متوسط ذکاء الكتبة » الا أن 
بخضص هؤلاء الكتبة كان آذکی من بعض الاطباء ٠٠١‏ ومکذا ٩‏ ء 


سادسا : الذكاء والتکیف الخلقی 


ترتبط درجة تكيف الفرد مع اظروف البيثية والاجتماعية التی 
بعيشى فيها بالذکاء فعلى قدر نصیبه من هذه القدرة علی قدر ما یستطیم 
أن يكيف نفسه اختلف الظروف والواقع الذی يعيش فيه ٠‏ نلاحظ ذاك 
بوضوح ف حیاتنا الپومية ٠‏ فالشخص الغبی ( وأكثر منه ضعيف العقل) 
بسیء التصرف Sale‏ فى مقاباة مشکلات الحياة اليومية وف علاقاته 
بالاخرین»وکلما ز اد تعقد هذه الواقف التی يقابلها»كلما ظهر ضعفه نحو 
التکیف معها بطريقة سليمة + وهو السپب الذی من اجله يرط علماء 
النفس بين الذکاء وبين هذه الخاصية الاساسية ۰ تشير الى ذلك أغلب 
تعريفات الذكاء التى تؤكد آهمية التكيف لواقف الحیاة") + 


ومن ثم تتبین علاقة انخفاض مستوی الذکاء بالشاکل التى تؤدى 


٠ ٩۲ ركس نايت . الذكاء ومقاييسه ( سبقت الاشارة اليه ) ص‎ )١( 
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بالفرد الى الجناح أو الجريمة » فالفرد ضعيف العقل لا د پستطیع أن 
يمرز بين الطرق السوية وغير السوية فى تحقيق أغراضه ٠‏ وقد ينقاد 
ويئتهى به الامر الى الانحراف وارتکاب الجريمة ٠‏ 


وقد ثبتت صحة هذا الفرض نتيجة عدد من الابحاث ائتى اتجهت 


الى دراسة العلاقة بين الذكاء وبين الانحراف الخلقى ٠‏ 


ومن هذه الابحاث بحث أجراه « بيرت » | ase gle‏ من الاحداث 
الجانحين الذين تتراوح أعمار هم بين Jo‏ سنة » وتفاوتت مظاهر 
انحر آفهم ما دين الهرب من المدرسبة والسرقة والاعتداء والتخريب 
والانحراف الجنسى ٠‏ 


وجد بيرت = 
ان متوسط ذكاء المجموعة كان Ao‏ درجة تقرييا ۰ 
« وان ۸۰ / من هؤلاء الجانحين كانوا dal‏ من التوسط فى ذكائهم 
Jd AÛ Julia (‏ التوزیع المادی ) ۰ 


» وآن ۸ / منهم ضعاف عقول ( مقابل ۱/ ف التوزيع العادی ) * 
وهی نتائج تكد وجود صلة قوية بين انخفاض مستوی الذکاء وبين 





I. Burt C, Young Delinquent, N.Y. Appleton-Century, 
1929. 
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ومع هذا فان الضعف العقلی ليس هو السبب الوحيد لاجناح 
وارتکاب الجريمة ؛ بل قد بقع فى هذه الشاکل أيضا آطفال مستوى 
ذكائهم فوق المتوسط ء وان كانت هذه الحالات قايلة اذا قورئت بحالات 
الاغبياء وضعاف العقول + وغالبا ما يكون سيب الانحراف فى حالة 
الاطفال الاذكياء هو شعورهم بائهم وضعوا فى الفصل الدراسى أو 
العمل الغیر مناسب » والذى لا يتفق مع مواهبهم ااطبيعية » مما يتسبب 
فى اتجاههم نحو النواحى غير الشروعة + فالاذكياء يميلون عادة الى 
اثبسات تفوقهم العقلى عن طريق تحقيق مستويات لا يستطيع غيرهم 
أن ٠ gatas‏ فاذا لم تتوافر ااظروف التی تهیء لهم آسباب النافسة 
الثى پیغونها » فان ذلك قد يؤدى بهم الى القيام باعمال فير عادية 
يؤكدون عن طريقها تفوقهم ٠‏ نلاحظ ذلك فى الفصول الدرسية عندما 
يزع الاطفال الاذكياء ‏ نظرا لسهولة الاعمال المدرسية المطلوبة منهم 
وفراغهم منها بسرعة — الى مشاكسة بقية التلاميذ أو مشاكسة المدرس 
او التغيب عن الدراسة أو نحو ذلك ۰ واتجاههم خارج المدرسة الى 
أوجه مختلفة من اانشاط الغير مرغوب ذيه لعدم وجود النفذ الطبيعى 
الذى يمكن أن يستوعب ذكاءهم العالى ومن هنا تأتى أهمية وضع مثل 
مؤلاء الاطفال فى المكان المناسب » وتهيئة ظروف عمل مناسبة لكل مهم 
تتفق مع مستواهم العقلى » مع تحميلهم قدر من المسكولية حتى 
نتخلص من الاتجاهات العدوانة الثی يشعرون بها تجاه من يعتقدون 
أنهم أقل منهم ذكاء + 


كد VAN‏ یت 
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ال درات الطائفقية 


ان نجاح الانسان ف حياته لا یتوقف على نصیبه من القدرة العامة 
أو الذكاء فحسب » وهو الوضوع الذی تعرضنا له ى القصول السابقة 
ائما أيضا على ما لديه من مواهب أو قدرات آخری يظهر آثرها فى 
مجالات نشاطه العقلی الختلفة +٠‏ وقد سبق أن تعرضنا لهذا الوضوع 
عند الکلام عن نظریات ااتکوین العقلى ( الفصل الرابع ) » ورأين أن 
هناك cal jax‏ طائفية تشترك کل منها فى مجموعة معينة من النشاط 
العقلی ٠‏ كما رأينا محاولة « فرستون » وغيره من العاملین فى هذا 
الیدان حصر هذه القدرات وتحدیدها ووضع الاختبارات التى تکشف 

عتنهباء 


ورأينا كذاك آن هه القدرات تنتظم ف ثلاث مستویات : 


الاول : ويشعل القدرات الطائفية الاولية من النوع الذى سبقت 
الاشسارة اليه عند الكلام عن نظرية العوامل الطائفية الاولية » مشل 
القدرة اللغوية والقدرة على الطلاقة اللفظية وانقدرة العددية وااقدرة 
المكانئيبة ۰۰۰ الخ ٠‏ 


وهذا النوع من القدرات يمثل كل منها صفة مشتركة بين عدد من 
الاختبارات ومن ثم فان الكشف عنها يعتمد على هذه الاختیبارات ٠‏ 
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فالقدر 2 اللغوية تکشف عنها اختبارات مثل التصنذف اللغوی والعلاقاث 
الافظية والامثلة الشائعة ۰۰ الخ 6 والقدرة على الطلاقة اللفظية 
تکشنف عنها Al‏ بار ات مثل اعادة ترتيب الحروف و ' جاد الكلمات 
وتکوینها + + 4 وهكذا ¢ , 
آلثافی : ویمثل القدرات الطائفية البسيطة : وهی الشسدرات التی 
تنقسم الیها القدرات انطاكفية الاولية +٠‏ فالقدرة العددية مثلا یمکن 
آن تنقسم الى قدرات أبسط منها + فقد آسفرت أبحاث الدکتور «فواد 
البهی السید » ٩‏ لامکونات العملية لهذه القدرة [gal‏ تتکون من ثلاث 
قدر ات عددية آخری آبسط منها هی : 
١‏ القدرة على ادراك العلاقات المددية : وتششل ف ادراك 
العلاقات الحسابية المحذوفة ۰ 
۲ - القدرة على ادراك التطتات المددية : وتتشل ف ادر اك 
الاعداد الناقصة ف العملیات العددية + 
؟ ‏ القدرة على الاضافة العددية : وتتمثل فى سرعة ودقة 
عملبات الجمع ٠‏ 
الثالث : ویمثل القدرات المركبة : التى تدل على مجموعة القدرات 


الطائفية الاولية التى يعتمد عليها. النشاط العقلى فى ميدان معين تعليمى 
أو مهنى : مثل القدرة اليكانيكية اللازمة للنجاح ف الاعمال التى تتصل 


(۱) فؤاد البهى السيد » القدرة العددية : دار الفكر العربى » القاهرة 
٠ ۸‏ ۱ 


ae 4 





بتجمیم القطع وأشغال الورش والعسل على الالات » وتعتمد على 


قدرات Lol‏ 4 مثل القدرة الکنية والقدرة على سرعة الادراك +۰ seit‏ ۰ 
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LS,‏ تضمنت مناقشتنا لوضوع الذکء وصفا للاختيارات التى 

تکشف عنه وتقيسه ۰ ونعطى ف هذا الفصل أمثلة للاختبارات انتى 
توضح طبيعة القدرات الطافية وآنواعها الختلفة ٠٠‏ لان التاقشة 
النظرية المجردة لفاهیم مثل القدرة الاخوية أو الطلاقة اللفظة ٠‏ والفرق 
مين هاتين القدرتین وغيرهما مما تضمنه العرض النظرى السسايق » 

لا يوضح حقيقة ما تعنيه هذه القدرات + ویکون المعنى أكثر وضوحا 
والفرق اكثر دلالة عندما نثعرف على الاختبارات نفسها التى تقيس 
هذه القدرات وما تتضمنه من عناصر مختلفة ٠‏ 


لن يقتصر هذا الوصف على القدرات الاولية وأنما سيشمل ایض 
القدرات الطائفية المركبة والاختبارات التى تقيسها » آما القدرات 
الطائفية البسيطة » فان أغليها لم يدرس بعد دراسه وافبه نکشف عن 

خصائصها ( كما درست القدرات الطائفية البسيطة التى تنقسم ليه 
القدرة العددية مثلا ) ولذلك یصعب تحديدها ويصعب بالتاای تحديد 
الاختبارات التی تقيسها ٠‏ 


وتبعا لذلك فان هذا الفصل سیتضمن عرضا اجموعتین أساسبتين 
من القدرات والاختبارات التى تقيسها : 

الاولى : خاصة بالقدرات الطائفية ٠‏ 

الثائية : خاصة بالقدرات الطائفية المركبة ٠‏ 


— ۱۹۵ — 





اولا : القدرات الطائفية الاولية 

أسفرت ا"تحلیلات العاملية لكثير من مصفوفات الارتباط ف‌البحوث 
العديدة التى تمت ف میدان القیاس العقلی ف الفترة الاخيرة » عن 
وجود عدد كدير من القدرات المقلية ااطائفية ربما AST‏ من ذلك الذی 
حدده « ثرستون » ۰ ولکن طبيعة هذه القدرات ومداها » والعنی الذی 
آعطی لها یختلف من بحث لاخر + ولذلك وحتی لا بلتبس الامر علينا » 
وحتى لا نتعرض لتفصیلات یختلط معها فهمنا لهذا النوع من القدر لت » 
سنلتزم فى عرضنا القدرات الطائفية الاولية وللاختبارات التی کشفت 
عنها ساسا بالقدرات التى حددها » «ثرستون » وبمجموعةالاختبارات 
التی استخدمها + خاصة ly‏ هذه الاختبارات قد تم عزلها وكتحديدها 
وتقنينها بدرجة كبيرة من الدقة » مما یجعلنا أكثر أطمئئانا للمفاه یم 
والعلاقات التى تمثلها ٠‏ 


وخيما بلی وصف مختصر لهذه القدرات وأمشلة cul La!‏ 
المستخدمة فى الكشف عنها + 


۲ - القدرة اللفوية Verbal Ability‏ : 
ويرمز لها بالرمز ۷ » وتتعلق بأسالیب الاداء العقلی الذی پتصل 
بمعرفة معنی الالفاظ اللغوية وتصنیفها وبالعلاقات التی بينها ۰ 

: مثل‎ cal LAAT وثقیسها‎ 


فى التصنیف gill‏ یناسبها ٠‏ مشال : فیما پلی ثلاثة قوائم من الکلمات 
تتضمن القاكمة الاولی آسماء حيوانات والقاكمة الكائية آسماء قطع 


س ۱۹ س 





اثاث والثالثة بعضها لقطم آثاث ویعضها آسماء حیوانات » وترکت 
مسافة آمام كل كلمة فى القائمة الثالثة ليوضع beak‏ الرقم الذی يدل على 
اأقائمة التی تنتمی اليما الکلمة ( رقم ۱ اذا كان الاسم لحیوان » ۳ 
اذا كان الاسم لقطعة آثاث ) على النحو التالى : 


القائمة (۱) القاكمة (؟) القائمة (۳) 
بقبرة كرسى مكتب ‏ ۲ 
حصان مكتيية شاة ١‏ 
كلب منضدة pee‏ ۲ 
۱ قط ١‏ 
حمار ۱ 


بالثل : ضع الرقم الناسب آمام الکلمات التی فى القائمة الثالثة غيم 


يأتى : 
القاکمة )\( القاکمة (۲) انقائمه (۳) 
يتوجع »۰۰ 
pore‏ بشاسی یتأوة ۰۰۰ 
یقرص یتلوی a‏ 9 


ویتضمن الاخثبار عددا من هذه ail sail‏ + ۱ 
بپ ( اختبار الامثلة الشائعة © ویس قدرة الفرد على فهم 


ool ail 


— ۱۵۷ — 





مثال : آقراً المثل الاثى : 
تنمو الاشجار الباسقة من البذور الصغيرة ٠‏ 
ضع بعد ذاك علامة ‏ أمام الجمل التى لها نفس العنی : 
لا بثیت | ُ لعشب ف اإشبارع المطروق 44+ 
كفيض الائهار الكبيرة من الرو اخد الصغيرة + وه 
الشاذ بثيت القاعدة ose‏ 
تأنی النهایات العظيمة من اليدايات الصعيرة و 
ج ) اختبار العلاقات اللفظية : ویقیس القدرة على آدراك العلاقة 
مثال : {yal‏ الجملة الاتية : 
نشارة الخشب الى الخشب مثل الدقيق الى وهوووو 
' ثم ضع مکان اانقط رقم الكلمة الناسبة مما يأتى : 
)1( الخبز ۰ (؟) القمح © () الطاحون + (4) الارض ٠‏ )0( الرمل ٠‏ 
۲ القدرة على الطلاقة اللفظية Word Fluency Ability‏ : 
ودرمز لها بالرمز ٠ Ww‏ وتختص هذه ااقدرة بالاداء العقساى الذى 


بتعلق بثکوین ااکلمات ویمعصول الفرد منیا 6 وذكر مات معينة 


بطريقة سریعةه 


عندما يطلب من الفرد مثلا أن یکون كلمة من حروف معينة أو أن 
يذكر کلمات fad‏ بحرف معين أو ثنتمی بحرف معين أو نحو ذلك ۰ 


والقدرة على الطلاقة اللفظية تختلف من هذه الناحية عن القدرة 


س ۱۵۸ — 





انلغوية اتی تعتمد ساسا عاى خهم الکلمات وعلی العلاقات التی iss‏ 
۲ 50 ی وي هه ۳ تفش 
aS‏ الي ا » وهو الفرق 
wet‏ ذى يميز بينهما ٠‏ ويرجع الفضل فى تحديد هذا الفرق 
سی بين القدرتین لبحث قام به « ترستون © سنة ۱۹۳۸( ۰ 
وتستخدم فى قياس القدرة على الطلاقة اللفظية اختبارات fe‏ : 
1 ) اختبار اعادة ترتيب الحروف : 
مثال : آعد ترئشب ١‏ ف و 8 
ترتیب الحروف فى کل سطرمما ياتى اتکون | 
ن اسم 
حييبوان : 
ب ع ض 
ل ك ب 


ge (f 


24 


a‏ ط اق 

ب ) اختبار ايجاد الكلمات : 

يعيد ab‏ بريد 

الکلمات السابقة يبدا كل منها بحرف (ب) وتنتهى بحرف (د) * 

بالثل آکتب فيما پلی كل الكامات التى تسطيم ايجادها بحيث تبدأ 
بن ity‏ يعرف )3( + ۰ لا نید يطول eet NSE‏ 


أو بای شرط آخر فيما عدا آنها تیدا بحرف (ب) وتنتهی بحرف (د) ۰ 





Monogr, No- 1 1938. 
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س ی 0 ۵ ۰ 
تشتمل الكلمة السابقة علی خمسة حروف + استعمل هذه الحروف 
أو بعضها فى تكودن أكبر sac‏ ممکن ون الکلمات ۰ لا تتقيد بطول الکلمة 
أو قصرها أو بأى شرط آخر فيما عدا أن تکون الحروف مما تضمنته 
الكامة السبايقة ۰ 
۲ - القدرة المددية Numerical Ability‏ : 
Pus‏ لها بالرسز ۷ + وتظهمر ف الاداء العقلی الذى يتعلق 
داستخدام الار قام مثل اجراء العمطيات الحسابية وخاصة الجمع 2 
والتفكير الحسابى الذى ينبغى على فهم العلاقات بين الاعداد وغير ذلك 
من العمليات العقلية التی تقوم على أساس الاعداد + 
وتستخدم ف فياسها اختبارات مثل : 
1 ) اختبار العملیات الحسابية : 
ویقیس قدرة الفرد على الجر اء العمايات الحسابية بدقة ومسرعة ٠‏ 
واذلك يحدد فيه زمن معين للانتهاء من الاجابة ء 
مثال : ضع علامة ۷ أمام الاجابة الصحيحة وعلامة x‏ أمام 
الاجابة الخاطكة فى عمليات ااجمع ألائية : 


۹٦ 55 “o ay ۳۷ 
۱۷ Wo, ۹۸ ۲ “Vv 
Yo og ۳۱ A\ 4¥ 
Ao ۳۲ ۱۳ aN 0۲ 


۳۳۳ ۱۸۵ ۱۹۹ YAY \AA 


ویتضمن الاختبار عددا من السائل من هذا النوع ۰ 


— Yoo سے‎ 





ب ) اختبار التفکر الحسایی + 

یتضمن هذا الاختبار عددا من المسائل الحسايية ۰ وآمام کل مسألة 
أربعة اجابات احداها فقط هی الصحيحة ٠‏ والطلوب هو ALES!‏ هه 
الاجابة الصحيحة ٠‏ ويجب أن يعتمد الفرد فى اكتشافه للاجابة 
الصحيحة على تفكيره انخاص ويستعين على ذلك بای حيلة أو طريقة 
مختصرة اتحديد معرفة الاجابة بدون اجراء العمليات ا"حسابية ثفسهاء 


مثال ضع العلامة ۷ أمام الاجابة الصحيحة للعملية الحسابية 
الاتية وهی محسوبة لاقرب كسر من آلف ) ۰ 


۶ در" X‏ ۱۵۳۷ هر ع = \ VW‏ 
“VAY‏ 
۰ ۱۶ 
بعر فا 


( الاجابة : وضعت العلامة آمام الرقم VE NON‏ لان حاصل ete‏ 
ضرب pod sll‏ الصحیحین فقط هو ۳ × 4 = ۱۲ » فيمكن اسستیماد 
الاجابتین الاولی والثانية + وتآثير الکسور التبقية سیزید الناتج الى 
an‏ ما » ولکن هذه الزيادة لا تصل آبدا بحاصل الضرب الى القيمة 
۷ واذلك فهى آقرب لان تساوی ٠ (Venn‏ 


ویتضمن الاختبار dase‏ من المساكل من هذه النوع ۰ 


؟ ‏ القدرة اكان Spatiai Ability‏ : 
وتظهر هذه القدرة فى النشماط العقلى الذى يعتمد على تصور الاشیاه 
معد أن nats‏ وضمها المكانى كما فى حل تمرینات الهندسة عتدما نريد 


om Yoel) — 





خنتصور تغير وضع الاول لينطبق على الثانی © 


وقد كان الدکتور « القوصی © فضل الکشف عن هذه القدرة 
وتحديدها فى بحث أجراه سنة ۱۹40 ءوقد أكدت أبحاث «ثرستون» 
وجودها بالشكل اأذى آسفرت dic‏ دراسة القوصى ۰ ویرمز لهذه القدرة 


بالرمز >1 نسبة لاسمه » ویرمز لها ثرستون بالرمز S‏ 
وتستخدم ق قیاسها اخثبارات مثل : 


+ اختبار تغي وضع الاشکال‎ ) ١ 


آما الشكلان الاتيان فمختلفان » ولا يمكن مهما Lind‏ من وضعهما 
أن يصبها متمائلين : 


5 


1.. El-Koussy, A.A. The Visual Perception of space, B.J-B- 
Mcnogr, Suppl. 1935, 7, No. 20. 


— Wot”. حسم‎ 





والان آنظر الى السبعة آشکال الرسومة داخل الستطیل » وحور 
أيها ,ماثل الشكل المرسوم داخل الربم : ١‏ 





ويتضمن الاختبار عشرين مجموعة من أشكل مختلفة يطلب من‌الفرد 
تحدیدها بنفس الكيفية ٠‏ 


ب ) اختبار تفر وضع الاعلام : 
وهو يشبه الاختبار السابق + ويتضمن عددا من صور الاعلام ٠‏ كل 
زوج منها مرسومان معا ٠‏ ويطلب من الشخص فيه أن يحدد ما اذا 
كانت صورتا كل زوج متمائلتین آم لا ۰ ويمثل الشكل الاتى أحد pale‏ 
هذا الاختيار + 





= ( اختبار اليدين : 
ویحتوی على عدد من الصور لليدين الیمنی والیسری فى أوضاع 
مختلفة ویطلب من الشخص فيه أن يحدد بالنسبة لكل صورة ما اذ! كنت 


ليد اليمنى آم لليسرى ۰ 


القدرة على السرعة الادرائية ٠ Perceptual Speed Abilit‏ 
ودرمز لها « ثرستون © بالحرف P‏ ء وتبدو فى آوجه التشط العقلی 
التی تتطلب التعرف ااسریم الدقیق لاشسیاء معينة » وادرك آوجه 


اس Yo‏ س 





الاختلاف أو التشابه بين الاشیاء المدركة وخاصة فى مجال الادراك 
البصری ۰ 

وتستخدم فى قیاسها اخثبار ات مثل ۳ 

أ ) اختبار الاعداد المتمائلة * 

مثال : ف الجدول الاتی بتکرر الرقم الذی عای رأس کل عمود مرة 
أو آکثر فى نفس العمود ٠‏ حدد بسرعة هذه الاعداد بان تضع خطا أسفل 


کل منهسا: 
o 11¥‏ ۳۸۹ 
ot ۱۳۵‏ ۳4 
o1 ۷۱۹ ANN‏ 
AVY Wort ۷‏ 
o\o “XV.‏ ۹1۰ 
4۷٦ of‏ بحام 
Î ۳۳۲ ۷‏ 
YAN ۱۳۹ YA‏ 
Aoe ۷ 31¥‏ 
“AY 4\۳ o\%‏ 
۳۹۲ ۳۱ ۸:۵ 


ب ) اختبار النماذج المتطابقة : 
پشتمل هذا الاختبار على عدة صفوف من الاشكال ۰ ویتکون کل 
صف من خمسة أشكال بالاضافة الى شكل AT‏ يوضع ف آوله كما فى 
المثالين الاتيين : 


— Yost — 








ویطاب من الشخص ف الاختبار سرعة اکتشاف الشکل “sas gall‏ 
الشكل الاول فى کل صف وكتابة رقمه ء 5 
كل مجموعة من ثلاثة صور 0 آئنتان منهما متشایهتان والثالثة تخطف 
عنهما فى sal‏ التفاصيل كما فى المثال الاتى : 


3 و چ 
a /‏ من 1 





1 القدرة على الاستدلال Reasoning‏ : 

ويرمز لها بالرمز ۸ ءوتظهر هذه القدرة ف النشاط المقلى ' دی 
بتطلب. اكتشاف القاعدة ااتی تريط بين مجموعة dime‏ من اعذصر ۰۰۰ 
وقد تكون هذه العناصر فى صورة أرقام أو حروف أو رموز ٠‏ کالتعرف 


— Yeo — 





مثلا على القاعدة التی تنتمى الیها ساسلة آرقام وتكملة هذه السلسلة 
عی آساس هذه القاعدة ٠‏ أو القاعدة التی ثنتمی الیها مسلسلة من 
الحروف وتکملتها ٠‏ أو التعرف على الطريقة التی ترمز اليها مجموعة 
من العلاقات بين کلمات أو ارقام معيئة وترجمة الحروف التی Jot‏ 
على کل رقم ۰ 


وقد سبق أن LSS‏ أن « ثرستون » اقترح Vol‏ وجود عاملين 
آحدهما خاص بالاستقراء والاخر بالاستنتاج أو القياس » ثم فضل 
آخيرا الجمع بینهما فى القدرة على الاستدلال لان الادلة على وجود 
العامل القياسى كانت تقريبية بدرچة كبيرة ٠‏ 


وفیما يلى وصف الاختبارات التى تستخدم ف قياس هذه القوة : 


أ ) اختبار تكملة مسلاسل حروف : 

مثال : اقرا سلسلة الحروف الائية ثم أكملها بوضم الحرف الذى 
بكمل الساسلة ء ۱ 

1 1 ب په ت ٿث اث 


eee a j 3 j ت‎ Ven 

أس ط ع آس‌ط ع أس ط +٠٠۰‏ 
ب ) اختبار اختلاف الحروف : 

مثال : يشمل كل صف من الصفوف الاثية أربعة مجموعات من 
الحروف ثلاثة منها متشابهة والرابعة مختلفة ٠‏ ضع خط تحت المجموعة 
المختلفة فى كل صف : 


س Ye,‏ به 





O‏ ھن هو ث ت ب ۱ زرد د 
س س ص به عغف‌ی لنسی ق كله 


ض‌ص‌ش‌س ددد ص دددع ‘ie co Ss‏ 


> اختبار الاستدلال القیاسی‎ ) a 
العبارتين اللتين يشتمل علیعما كل تمرین مما ياتى ء ثم اقرا‎ Tat 
ء‎ Lagat النتيجة الثی‎ 
ثم ضع علامة  أمام النتيجة اذا كانت صحيحة » وعلامة عه اذا‎ 
: كانت خاطكة‎ 
۰ العجلة تؤدى الى الخسارة » والخسارة 6254 الى الدچه‎ ١ 
۰۰۰۰ المرء پخسر بسيب التآجيل‎ . 


۲ - جميع آفراد Hall‏ )1( يكتبون على الالة الكاتبة + 
¢ جميع آفر اد ائفثة (ب) یکتبون على الالة الكاتية ٠‏ 


۰ أقراد الفثة (i)‏ هم أفراد الفكة (ب)۰۰۰ 


۷ القدرة على التذكر Memory‏ : 
ويرمز لها بالرمز 36 ۰ وتظیر ف النشاط ااعقلى الذى يتطّب tea‏ 
بين كلمة وکلمة » أو کلمه وعدد » آوتذکرآشکال dine‏ والتعرف عیهب 
أو نهو ذلك ویستخدم ق قباسها اختبار ات تقوم ou‏ هذه التواحی ٠‏ 
وقيما ols‏ وصف بعض الاختيارات التى تستخدم لهذا الغرض ` 


)= ۳۹۷ ب 





| ) اختبار الربط بين الاسماء + 
بتضمن کل صف فى هذا الاختبار اسمین © وادطلوب هو أن یتعلم 
الشخص هذه الاسماء جيدا » بحيث يكون فى متدوره أن بتذكر الاسم 


الاول اذا أعطى الاسم الثانی ٠‏ ويترك له بعض الوقت لهذا الغرضه 


متسل 
محمد على 
سيد عادل 
رمضان ابراعيم 
كريم خليل 
برهان اسماعيل 


وه الخ 


بعد ذلك يطلب منه أن ينتقل الى الصفحة التالية وأن یکتب ( من غير 
أن ینظر الى الصفحة الاولی ) اسم الاول فى كل مسافة من المسافات 
الخالية » كما يلى : 


+ 4 مه ابراهیم 
+ وه اسماعیل 


+۰4 صادل 
موه كليل 


Ld 


+ ون على 
ال 
جوم 


ww YHA — 





ب ) اختبار تذكر الاعداد القابلة لكلمات : 
JS ula‏ اسم فى الاعمدة التالية عدد معين + والطلوی 
العدد التابل لكل اسم : 


عو تدر 


مثال : الاسم العدد المقابل 


کرسی این 

منضدة وه 
مصیاح AN‏ 
سجادة ا 


۰ ۰۰۰ ووه الخ 


بعد ذلك يطلب من "شخص ( كما ف الاختبار السبق ) أن ستقز 
الى الصفحة التالية وان يكتب من غير أن بنظر فى الصفحة "لاونی العدد 
المقايل اكل اسم ف المسافة التى أمامه ٠‏ 
الاسم العدد المقايل 


4 
اح 4 4 ۵ 4 ۰ 

۰ 
تضده بو و۰ 
کر هب ج + 4 ۰ 
al‏ + + ب هب ه 

۰ 

الخ 
owe 9 4 4 4 +‏ 
= 


+ ) اختبار التعرف على الاشکال : 
على عشرين ششكلا مثل الاشکال الاتيه : 


ص 


— ۲۵ 








ویطلب من الشخص فيه أن يميز هذه الاشکال العشرین من بين ۰" 
شکلا تعرض علره » بأن يضع علامة معينة آمامها + 


Lat‏ القدرات الطائفية المركبة 
سبق أن ذکرنا أن القدرات الطائفية الاولية يمكن أن تتجمع لتعطى 
القدرات الطائفية الركبة التى يعتمد عليها النشاط العقلى عدد من 
الميادين المهنية و التحصيلية ونجاح الانسان فى هذه الميادين + فالقدرة 
الكتابية مثلا تعنى القدرة على النجاح ف الاعمال التى تتعلق بالعمل 
الکتابی والعمل الكتابى يعتمد على عدد من القدرات الاولية مثل القدرة 
اللغوية والعددية والسرعة الحركية التى تتطلبما الكتابة عى الالة 
الكاتبة ۰۰۰ الى غير ذلك ٠‏ هذه القدرات تمثل فى مجموعها قدرة مركبة ٠‏ 
وبالثل القدرة المبكائيكية تعتمد على عوامل أولية مثل السرعة الادراكية 
و الفهم الميكانيكى وتجميع ٠٠١ chill‏ وهكذا ٠‏ 


وقبل أن نتعرض لانواع هذه القدرات ووسائل قياسها » يجب أن 
ذفرق دين معنى القدرة والاستعداد ٠‏ فهذا النوع من القدرات 
( القدرات المركبة ) يرتبط كما رأينا بنجاح الفرد فى مهنة معينة أو فى 
نوع معين من أنواع الدراسة » والاختبارات الثى تستخدم تهدف عادة 
الى الکشف عن استعداد الفرد للنجاح فى هذه الیادین ۰ 


ا ت 





معنی الاستعداد abtitude‏ الحالة التی Jat‏ على قدرة الغرد على 

اكتس اب يده أو الهارات ف dls‏ معينة اذا GS AP‏ التدریب 
الناسب ۲ )١‏ بمعنی أن الانسان الذى لديه استعداد خاص للعمل 
الیکانیکی ٠‏ فان هذا الاستعداد بظهر ویعمل كقدرة ميكانيكية اذا آتیحت 
له خرص التدريب فى هذا الجال المعين » والفرد الذى لديه ا 
غنی للرسم » ests‏ استعداده هذا فى صورة قدرة كامنة » و لاتظهر 

نتيجته الا اذا أتيحت لهذا الفرد خرصة التدریب على الرسم وقرصة 
التعام ق المجال الذى dual‏ استعداد فيه ٠‏ 


نخلص من هذا بان الاستعداد قدرة كامنة تظهر اذا اتيحت لها 
خرصة 3 العمل والتدريب ۰ وعلى ضوء هذا 'لفهم لطبيعة الاستعداد نتبين 
اهمية الاختيارات التى نقيسه ف‌التتبو بنجاح الفرد فى هذا الميدان المهنى 
9 الدراسی الذى برتبط به فنتائج تطبيق اختيار الاستعداد الیکانیکی 
ى مجموعة من الافر اد نرید أن نحدد من بينهم من يصلح للعمسل 
ا تدل على درجة توافر القدرة الكامنة التى تعپیء لصاحبها 
النجاح اذا أتيحت له خرصة التدريب والاحتكاك المباشر بهذا الیدان 
رتفید بالثالی فى اختبار الافراد الذين يصلحون لهذا العمل ٠‏ 
ونتيجة لهذا اهتم علماء النفس بوخ عدد كبير من الاختبار ات التی 
تقيس الاستعدادات الخاسة لاغلب الاعمال + كما اعتموا آيضا بوضع 
اختمار اث عديدة تفیس استعداد الطلمة النجاح ى الدراسة بمراحلها 
lel gst,‏ | اخظفة وخاصة الدراسات العنية والفنیه ٠‏ 


Owe د‎ 





1. Warren, H.C. Dicionary Psychology, Houghton Miffilin 
Boston 1934. 


إا سه 





ولكن يجب ألا يفهم من الكلام السابق أن الاستعدادات الخاصة 
هی وحدها التى پعتمد عنيها فى اختبار الافراد الصااحين للعمل المناسب: 
أو لنوع الدراسة الناسب + فهى تفيد حقا فى التنبو بامكانية نجاح الفرد 
فى هذا العمل أو ذاك وما بتوقع منه » أو بنجاح الطالب فى الدراسة » 
ولكن بالاضافة ا'يها هناك نواحى آخری لها اعتبارها ایضا منها ذكاء 
الفرد وميوله وصفاته الشخصية + 


وهناك ناحية آخری يجب أن ننثبه Gall‏ كذلك هی أن الحك الركيسى 
لاغلب اختبار ات الذكاء هو اختبارات التحصيل المدرسسية ٠‏ بل أن 
اختبار «بینیه» وضع آماسا التفريق بين ااتلامیذ من حيث قدرتهم على 
اأتحصيل الدراسی + ومن هنا یختلط الامر عندما نجد أن اختبارات 
الاستعداد الدراسی » وخاصة نك الثی تقیس الاس‌تعداد الدر اسی 
العام وليس لنوع معين من اادراسة س قريبة الشبه ف محتویاتهب 
من اختبارات ااذکاء ولکن هناك غرق آساسی بين الائنین ٠‏ فاختبارات 
الاستعدادات تهدف الى تقدیر الفرد من حیث امكانية نجاحه ف 
الدراسة » ولذلك تکون أقرب dhe‏ بالیدان الدراسی ٠‏ آما اختبارات 
اذكاء فتحاول ن تتخلص من ths‏ هذا العامل ‏ ءامل الخبرة السايقة 
او الدراسة ‏ حتى تتكافاً بالنسبة لها فرصة الاداء لجميع الافراد pans‏ 
النظر عن دراستهم و عدم در استهم + ویقدر ما تنجح اختبارات الذكاء 
فى die‏ نفسها عن تأثير هذا السامل بقدر مسا تختلف عن اختسارات 
الاستعداد الدراسی العام + 


lel‏ اختبار الاستعداد gall‏ پقیس نواحی تتصل بمردان عمل خاص: 


فأن محئوياته تتصل أكثر دالميدان الخاص وتکون أكثر قدرة على الثنیو 


— ۲۱۲ — 





والطريقة المتبعة فى وضع الاختبارات التى تقیس الاس تعدادات 
الخاصة تعتمد عادة على التحليل العاملى للاداء فى الميادون الدرا._ة 
أو المهنية المعينة ١ ٠‏ 
لنفرض مثلا ننا نريد وضع اختبار لقياس القدرة على الننها 
J‏ التعليم الزراعى أو للاستعداد الکتابی أو نحو ذلك ؛ فان الو اة 
اذك شنحصر فى تجمرع بطارية مبدئية من الاختبارات التى تمثل كل 
ol pall‏ الاساسية التى نفتسرض أنها تتعلق بأساليب النشاط الحقاى 
التصلة بالهنة المعينة أو الميدان الدراسى المعين + ثم تحايل مقاييس 
الاداء ف الهنة المعينة ) تقديرات الرؤساء مثلا اذا كانت العينة هی 
مجموعة من الكتبة » بالنسية لاختبار الاستعداد الکتایی ٠‏ أو نتائج 
اختبارات التلاميذ ف مواد التعليم الزراعی » بالنسبة لاختبار القدرة 
على النجاح ف التعليم الزراعى ) مع اختبارات البطارية ٠‏ بمعنى آن 
ماب س الاداء هذه ( تقدیر ات الرؤوساء أو درجات التلامیذ ( تضاف 
ants‏ المتغيرات فى مصفوفة الارتبباط ٠‏ والخطوة ill‏ تأتى بعد ذلك 
هي اختبار اختبارات البطارية التى ترتبط أكثر بدرجات مقاييس الاداء ٠‏ 
خهذه الاختبارات هی التى تكون لها القدرة أكثر على التنيقٌ بالنجاح ف 
مردان العمل أو الدراسة اللعيئة + 
di pissy Se‏ اهتمامنا خیما یلی لازبيعة آنواع من القدرات التى 
تتعاق بنجاح الانسان ف أربعة ميادين مهنية هامة فى حياتتا هی : 
١‏ القدرة الكتابية 5 
۳ - القدرة الممكائيكية + 
ب ااقدرة الفئية ٠‏ 
۽ القدرة الموسيقية ۰ 


ب 51# — 





Clerical Ability سالقدرة الكتابية‎ ١ 
تدعو الحاجة الى الاختبارات التی تقيس هذه القدرة ف میدان العمل‎ 
ااتجارى وأعمال السكرتارية والاعمال التى تعتمد على التسجيل‎ 
٠ ومراجعة الحسابات ومسك الدفائر وغير ذلك من أوجه النشاط الكتابى‎ 


ویعتمد تحديد الصفات الرئيسية لهذه القدرة Sale‏ على التحليل 
الوظيفى لطبيعة العمل الكتابى ءاذ على آساس هذا التحليل تصمم 
الاختدارات التى تقيسها 6 ونحصل على المعاومات الخاصة بها ۰ 


ويشمل هذا التحليل الوصف الكامل للعمل بكل تفاصسيله ونجمع 
المعاومات ااخاصة calls‏ عن طريق الملاحظة وتحديد المراحل TAAL‏ 
التى يمر بها العمل وتتبعها » وعن طريق سؤال الافراد القائمين بالعمل 
غعلا وخاصة من لهم خبرة طويلة به » وعن طريق دراسة الموضوعات 
المتعلقة بالعمل وطريقة ٠ ath st‏ 


ولا كانت الوظائف "نى ,تضمنها العمل الکتابی كثيرة ومتنوعة » 
فیحسن تجمیمها فى فثات كبيرة وعلی ضوء هذه الفثات یمکن تحدید 
القدرات الاساسية اللاز م توافر ها للقبام بالعمل الکتابی » والاختبارات 
التى تقیس هذه القدر ات ۰ 


ولعل آهم اادراسات الثی آجری يت خاصة بهذه القدرة » gall‏ اسة التی 
اعتمد عليها مكتب الاستخدام بالولایات التحدة الامريكية لوضع بطارية 
من‌الاختیار ات‌لقیاس عدد منالاستعدادات المهنية هی‌بطارية .8 2 U.S.‏ 
والتی اعتمدت على نتائج تسم مجموعات بلغ عدد آفرادها ۲۱۵4 ٠‏ 


نس ۲۱۵ مت 





وقد تضمنت هذه البطارية عددا من الاختبارات الخاصف بالقدرة الكتابية 
اتی تقیس ۲ : 

۰ القدرة العددية‎ ١ 

۲- القدرة اللغوية * 

السرعة الحركية ۰ 

& — مهارة الاصابع ۰ 

۵ - مهارة الایدی 


وهناك اختبار وضعه الدکتور « عماد الدین اسماعیل Pq‏ لقياس 
الاستعداد للمهن الكتابية يتفق اکثر مع طبيعة العمل الکتابی ف ظروغنا 
المحلية » وقد قام هذا الاختبار على أساس بحث لتحديد الموامل التى 
تتركب منها هذه القدرة ٠‏ 


واعتمد فى تحدید هذه dol gall‏ وف وضع الاختبارات الثی تقيسها 
على تحلیل العمل عاى النحو السایق الاشارة اليه »ووصل نثيجة 
هذا البحث الى أن آهم مقومات القدرة الکتابیة هى : 

9 السرعة والدقة + 

٠ القدرة اللغوية‎ _ y 

۳- القدرة العددية ٠‏ 

4 المهسارة اليدوية ٠‏ 





1. Dvorak, B.J. The New U-S-E-S. General Aptitude Test 
Battery, J. Appl, Psychol, 1947, 31 372-373 
ةبتكم٠ةيباتكلا محمد عماد الدين اسماعیل » قياس الاستعداد للمهن‎ )۲( 
٠ النهضة الصرية ۰ القاهرة‎ 


— ۲۱۵ | . 





ووضع ثلاث اختبارات تقیس القسدرات الثلاشة الاولی ٠‏ وکانت 
«عاملات الثبات لهذه الاختبارات dade‏ » وکذلك معاملات الصدق الثی 
اعتمد فى تعبینها على clays‏ مجموعة من طالبات معهد السكرتارية فى 
المواد ااتی hati‏ ف طبیعتها بهذه القدرات وعلی تقدیرات المدرسين 
على أسساس تقویمهم للطالبات من حيث استعدادهن للقيام باعمال 
السكرتارية والاعمال الكتابية کمحکات رئيسية ۰ 


وفیما يلى تعريف باهم مکونات القدرة الكتابية و الاختبارات التى 
تشه é‏ 8 1 


1 ) السرعة والدقة : ght‏ تحلیل العمل الکتابی أنه يتضمن مراجمة 
آرقام ورموز ds gal‏ عند القيام بالحسایات ومراجعة الذکر ات 4 وهصذه 
العملیات تتطلب درجة من الدقة والسرعة ٠‏ 


ومن آمثلة الاختبارات التى تقيس هذه القدرة اختبار مقابلة الاسماء 
والاعداد Name and Number-Checking Test‏ الذى يتضمن قائمتين 
من الارقام والاسماء ۰ ويطلب من الشخص فيه أن يضع علامة معينة 
عندما يكون الاسمان أو العددان التقابلان متمائلین » والامثلة الاتية 


نوضح عناصر هذا الاختیار : 


۳۹/۳۹۸۸( ۳/۳۸۹۹ 
6۳/۳۸۶۸ ۸ 6۳/۳۸۶5 
مدینه نیویورك مدینه نيويورك 


شركة کارچل للحپوپ شرکه کارچل للحبوب 


— ۲۱۳۷ س 





ب ) القدرة اللفوية : پعتمد العمل الکتسابی على كتاية المذكرات 
وقراعتها وغهم محتویاتها وتلخيصها وهذا يتطلب اتقان اللنة بدرجة ما 
وشهم معانی للكلمات وتستخدمفقياسها اختبارات من النوع الذىسبقت 
الاشارة اليه مثل اختبار العلاقات واختبار التصنيف اللنوی 4 . 


ج ) القدرة العسددية : تدعو الحاجة الى هذه القدرة فى عمل 
اتحسابات أو مراجعتها » وهو جزء من العمل اکتابی أيضا ۰ وتستخدم 
فى قياسها اختبارات مثل اختبار العمليات الحسابية واختبار 'لتفكير 
اأحسابى السابق الاشارة الیهما( ۰ 


د ( آلهارة اليدوية : وتعتمد علیها عملیات تناول الاوراق وفرزه. 

وتصنیفها واسستخدام الالات الكاتبية والحاسبة وغيرها من الادوات 

ا كتبية oe‏ وغبر ذلك من العمایات اليدوية التی يعتمد علیها العمل 
السکتایی ۰ 


ومن آمثلة الاختبارات التی تقرسیا اختبار تازر الیدین Two-Hand‏ 

choos diay + Coordination ۵۲‏ الشخص یکل يد من بدبه ساق 

معدنية مدببة ٠‏ وینقر bags‏ معا مساحات محددة من لوحتین معدئمتین ٠‏ 
وتحسب الدرجة على أساس السرعة فى الاداء ااصحیح لهذا العمل ٠‏ 


۲ - القدرة الیکانیکیه: Mechanical Ability‏ : 
ویرتبط نشاط القدرة بميادین العمل الیکانیکی ٠‏ فلاشك أن اعمل 





* سيق وصف هذه الاختبارات‎ )١( 
7 سيق وصف هذه (اختبارات‎ (1) 


۷ سب 





الورش ومعااجة الادوات الیکانكية والالات ثعتمد على مجموعة من 
الصفات و القدر ات التی تتطلبها طبيعة هذا اانوع من العمل والتی تختلف 
عن القدرات التی تعتمد علیها آنواع العمل GAY‏ ء وبعض هذه 
الصفات عقلية وبعضها ذو طابع حسی - حرکی ۰ 


وقد آثیتت هذه الحقيقة آغلب الابحاث الثى آجریت خاصة بالقدرة 
الميكاديكية ٠‏ والتی أكدت آنها قدرة ٠ LS yo‏ 


ومن هذه الابحاث ابحاث «ستنکویست» ٩۱ Stenquist‏ الذى وضع 
مجموعة من الاختبارات لقیاسها تتضمن تركبب آدوات ميكائيكية ماألوفة 
مثل ففل وجرس ومصردة نثران ونحو ذلك ٠‏ 


Allis,‏ « باترسون GAL ME‏ وضع مع عدد من زملاکه فى جامعة 
مینوسوتا عددا من الاختبارات لقیاسها أيضا » منها اختبارات التجمیع 
التی تتکون من أجهزة للمعالجة اليدوية واختبارات لوحات الاشكال 
الورقية ( أى التى پستخدم فيها القلم والورق ) لقیاس القدرة على 
تصور العلاقات المكائية ٠‏ 


Lisl,‏ « هاريل » اله ©2 الذى أكد أهمية عامل الفهم الميكائيكى 


L.Stenquist J. مآ‎ Measurement of Mechanical Ability, N.Y. 


Macmillan 1943. 
2. Paterson, D.G. & others, Minnesota, Mechanical Ability 
Tests 1930. 


3. Harell, W- ‘Testing the Abilities of Textile workers. 
State Engineering Experimental Bulletin 1940 


— ۲۱۸ مت 





للنجاح فى المهن الم كانيكية بالاضاغة الى عوامل آخری Lote‏ المهسارة 
ايدوية وااسرعة الادراكية التى تتطلبها طريقة العمل الیکانیکی من حيث 
ادر اك التفاصرل | dana‏ للاشكال مسرعة وبدقة ۰ 


كما قامت الهيئة الفنية للخدمة السيكولوجية العسكرية بجمهوزية 


الاول : ویرتبط ارتباطا عاليا باختبارات التجمع الیکانیکی التى 
رضعت على اساس اختبارات «مینوسوتا) ۰ ۱ 


الثانی : hast sg‏ ارتاطا عاليا بالاختبارات الورقية ۰ وتعتمد على 
المعالجة العقلية الصرفية ٠‏ 


كما اثبتت أبحاث dala Mec AT‏ العامل فى هذا الميدان ( ميدان 
العمل الميكائيكى ( الى خبرات أخرى ومعلومات عن الادوات والخامات 
و العملیات ذات الصاة بعمله الخاص ٠‏ فلا شك أن میکانیکی السيارات 
فى dala‏ الى معلومات dine‏ عن الادوات ايكانيكية اللازمة لاصلاح 
السيارات وصیانتها ۰۰ الخ ٠‏ ومعرفة آسماء هذه الادوات وقطع الغيار 
وخصائصها الختلفة ٠‏ وعامل النجارة فى حاجة بدوره لعرفة أنواع 
(1)' احمد زكى صالح « القدرات العملية الفنية ٠‏ دار مصر للطباعة۱۹۵۷ 


2. Cuiford J. P. & Lacey, J. I. Army Air Force Aviation 
Psy Mon. Res Rep. No. 5, 1947. 


ايت 





الاخشاب وخصائص کل نوع وأسماء الادوات التی يعالج بها الاخشاب 


۰ وهبكذا‎ eee 

ونخلص مما تقدم gu‏ التدرة الممكانيكية كدرة LS ys‏ ئتضەن عدد | 
من المكونات ذات الصلة بطديعة العمل الیکانیکی ۰ eal ols‏ هذه 
المكونات هى : 


1( الفهم الميكانيكى + 
ب ) Ball‏ اليدوية ٠‏ 

ج) التصور الکانی للاشکال ٠‏ 
د ) de pull‏ الادراكية + 

ه ) المعاومات الميكائيكية ء 


وخيما یی تعريف بهذه الکونات cal LGA‏ الثی تقیسها 


أ ) الفهم الميكاينكى : أتبت أهمية هذا العامل بحث «هاريل» ) 
الذى آجراه على مجموعة مز, عمال النسييج ٠‏ وأكد aif‏ العامل الاساسى 
فى القدرة الميكانيكية وآن التابو بالنجاح فى الاعمال ااتی تتصل بهذه 
القدرة يتأثر أكثر بهذا العامل عنه بعامل المهارة اليدوية التى يمكن أن 
تكتسب بالتمرين والتعسلم ٠‏ 


وتتكون اخثبارات الفهم الیکانیکی عادة من عدة صور تتطلب 


)١(‏ سيقت الاشارة اليه 


ست + — 





تتضمنه مناهج الفيزياء الدرسية ( ube‏ بعض الصور بحدد الفرد من 
بينها آپها آفرب لان تکون صورة حطام قطار + أو صسورة لسیارتین 
متمائلتین تقف آحداهما على سطح افقی والاخری على سطح مائل » 
والسیارتان مربوطتان الى بعض © ويطلب من الشخص أن يحدد Legal‏ 
تجر الاخری ooo‏ الخ ۰ 

ب ) المهارة اليدوية : وهی بدورها عامل له آهمیته ف العمل 
الیکانیکی الذي يعتمد على استخدام. الایدی ف ادارة الالمت وتجميع . 
انقطع ومباشرة الاعمال الميكائيكية اليدوية کالنجارة و البر sal‏ والخواطة 


te ove 


ومن آهم الاختبارات التی تقیس هذه الهارات اختبار «مینوسوتا» 
للتجمیم الیکانیکی sill‏ يقدم فيه للفرد أجزاء من جهاز میکانیکی مثل 
جرس دراجة ویطلب منه تجمیع هذه الاجزاء الى بعض ء 
ذف نت pa‏ الم يعض ی یمش وقبل آن بدا tl‏ ی تسیا 
دالفعل مما دسهل الدمل الیکانیکی بدرجة كبيرة ۰ بحدث هذا مثلا عند 
ترکیب آلة مثلا من قطع عديدة ٠أو‏ عند اختيار الصوامیل | dull‏ ۰ مه أو 
امك الناسب Gell oes‏ + 


ومن امثلة الاختبارات التی تقیس هذه stl‏ اختبار لوحة الاشکال 
ویستخدم فيه القلم و الورقة ۰ 


1. U. BS. Civil Servic Examinatios, U.S. Government 
Printing Offiee 1945. 


— ۲۳۲۱ مت 





ی اشامت ان تفای Ral‏ بیع هه خی 
التوفيق بين عدد من الاجزاء المرسومة ۰ بادارة هذه القطع أو قليها 
a‏ ای elas‏ لاتوفيق دينها + كما ف المثال الاتی 


مثال : حدد أى الاشکال الاربعة يمكن تکوینها من الاجزاء الوجودة 





نموذج لعناصر اختبار لوحة الاشکال 


د ) السرعة الادراكية : وپرتبط هذا العامل بالعملیات أو الواقف 
التى تتطلب من العامل سرعة ادراك تفصیل الاشياء التی یعالجها » وأى 
هذه الاشیاء متشابهه وأبها مخثلفة + 


وتستخدم J‏ قباسه اخثبار ات dco all‏ الادراكية مثل | خد أر 
النماذج المتطابقة » الذی یسلی فيه الفرد شکلا معينا » ثم يطلب منه 
أن يحدد من بين مجموعة من الاشکال أيها پشبه تماما الشکل الاصلی) 


ومثل اختبار التصنیف الذی يعطى فيه الفرد مجموعة من الاشکال 
من بینها JSS‏ مخالف » ویخلب منه أن بحدد هذا الشکل الخالف + 


)0 سيق وصف هذا الاختبار 5 


TY —‏ س 





a‏ ) العلومات الميكانيكية : وقد سبقت الاشارة الى أهميتها بالنسبة 
العمل الیکانیکی ۰ غکل عامل يحتاج الى معلومات معينة خاصة بالیدان 
الذی يعمل فيه ٠‏ فمیکانیکی السیارات » كما سبق أن ذکرنا » لابد وأن 
یعرف آسماء الادوات التی پستخدمها وقطع غبار السیارات الختلفة 
ومواصفاتها وبا مئل عامل البرادة أو عامل النسیج يجب أن يلم كل منهما 
بالمعلومات التى يحتاج اليها فى عمله ۰۰+ 


ومن أمثلة الاختبارات التى تستخدم لهذا الغرض آحد اختبارات: 
اقوات اأجوية الامريكة »¢ ۰ وفیما بلی مشال لاد عناصر هذا 
الاختبار : 


مثال : الحزام المعدنى الذى يوضع حول يد الالة لتقويتها یطاق 
عله : 


(۱) كعب ۰ (۲) طفطف ۰ (۲) سبيكة ٠‏ (6) عقدة + )0( ربطة ٠‏ 
حدد الاجابة الصحيحة ٠‏ 
۳- الق درة الفنيةه Artistic Ability‏ : 
وتتضمن هذه القدرة الصفات التی يعتمد علیها العمل الفنی»فالتفوق 
فیها یعنی توافر الامكانية ادى الفرد للقيام باعمال فئية فى مجال 
کالرسم مثلا أو النحت أو التصویر ۰۰۰ وأنه اذا آتبحت فرصة التدریب 
و الدر اسة الفنية ان لديهم. استعداد فى ناحية أو آکثر من هذه النواحی 


1. United States Goverment Printing Office 1947. 


YY —‏ سس 





ala‏ من المتوقع أن يظهر منهم المتفوقون والنوابغ ف هذه الجالات 
الفنية » التى تغيرت النظرة اليها فى الاونة الأخيرة ٠‏ 


فالنظرة الى الفن لم تصبح قاصرة على أنه يمثل ناحية جمالية صرفة 
يستريح لها الانسان ويتمتع بها حسب ذوقه الخاصعلوحة زيتية' جميلة 
بقتنيها مثلا » أو تمثال يتمتع بتجلى معانی الجمال فيه أو نحو ذلك » 
وأئما آصبح ol‏ ميدانا iS!‏ من الاعمال التى تتطلیها دياتنا العصرية» 
ما اتصل منها يأعمال الديكور أو الزخرفة أو الرسومات أو تصميم الازماء 
آو الوسائل التعليمية أو أعمال الدعاية والاعلان الى غير ذلك من النواحی 
pil‏ تدخل فى صميم العمل التجاری و الصناعی والتعلیمی ٠٠١‏ الخ + 
ومن ثم فان الحاجة الى الاختبار ات التی تکشف عن الاستعداد الفنی 
آصیحت لا تقل عن الحاجة الى مذيلاتها التی تکشف عن الاستعدادین 
الکتابی أو الیکانیکی و غيرهما من الاستعدادات التی تتصل بمجالات 
الحياة المهنية المخثلفة ۰ 
والمحاولات التى بدأت للكشف عن مکونات القدرة الفنية قليلة » 
dey‏ أهمها أبحاث «جليفورد» ٩(‏ الذى أثبت أنها قدرة مركبة تقوم 
عاى عدد من Sol gall‏ الاولية وأن آهم هذه العوامل ثلاث هى : 

اسب الط لاقة : التی تعنی سهولة استحضار الاغکار الفنيسة 
والتعبير عنها ق وقت محدد ۰ فاذا طلب من الرسام مثلا أن يعبر عن 


شىء معين أو فكرة ما انه پمکنه أن pans‏ عن هذا الشىء أو عن الفكرة 
بعدد من التخطيطات السريعة ٠‏ 


1. Guilford J. ۳۰ & others, A. factor Analytic Study of 
Greative Thinking, University of 5 Calif. No. 4 1951 & No. 
8, 1952. 


ITE —‏ س 





۲ س الرونة : وتعئى عدم الجمود والقدرة على اعادة تشکل 
الافکار وتعييرها لتلائم الوقف المعين » وانتاج اکبر قدر ممکن منها ٠‏ 
فالرسام الذی يعالج موضوعا معینا » لا تآخذ محاولاته » آثناء الراحل 
الختلفة التی يمر بها رسمه » شکل الاضانات الجامدة ٠‏ وانما يكون 
لديه القدرة على تطویع افکاره اتكماة الرسم بالشکل الذى بستسینه 
ويستريح اله ٠‏ 


ea 


۳ س الاصالة :, خالائتاج الفنى اتتاج مختلف » لیس صورة Gah‏ 
الاصل من عمل AT‏ وأنما يتضن فى العادة شا جدیدا یجملتا نشعر 
بأنه غير مألوف وغير عادی ۰ 


هذه هی آهم ol gall‏ التی حددها «جیلفورد» » والتی آیدتها آبحاث 
yal‏ ی عديدة مثل دراسه «دريفدوا ٩ Drevdahl «J‏ ¢ ولونفیاد 
0 (۲۲ وغیرهما + ۱ ۳ ۱ 


الا أن مجال البحث فى هذه الدرسات كان للقدرة الابداعية بوجه 


وبالنسبة لهذا الیدان فان دراسة «مایر» Meier‏ التی أجراها 


1. Drevdahl, J. E. Factor of Importance for Creativity, J. 
Clin. Psychol. 1956, 12, 21-6۰ 


2. Lowenfeld V. Creativity for education’s stepchild. N.Y. 
Charles Scrobners Sens 1962. 


3. Meier, N.C» Factors in Artistic Aptitude. Psychol 
Monogr 1939. 


— ۲۲۵ —- 





فى جامعة آیوا » تعتير الدراسة الرائدة فى هذا الیدان » وقد اعتمد 
فیها على دراسة تاريخ حپاة مجموعة من الفنانين وانتاجهم الفنی 
دراسة موضوع4 » وتوصل نثيجة هذه الدراسة oll‏ تحديد ace‏ من 
العوامل التى تتكون منها القدرة الفنية مثل المهاره اليدوية والتقدیر 
الجمالی وسهولة الادراك والثابرة بالاضافة الى الذكاء o‏ 


ومن الابحاث التی تمت فى هذا الميدان على die‏ مصربة ( من طابة 
آلماهد الفنية ) » البحث الذی قام مه الدكتور «محمد؛ عماد اسماعیل۱) 
وصل نتیجته الى آربعة عوامل آساسية للقدرة الفنية هى : 


۰ عامل الطلاقة أو سهوله التعبير‎ ١ 
٠ ؟ عامل الاصالة‎ 

8 عامل التصور اليصرى ۰ 

4 — عامل التقدير الفنی + 


ووضع عددا من الاختبارات cil‏ تقیسها 6 واستخرج لها معاملات 
اتثیات والصدق ٠‏ و اعتمد ف تحدید الصسدق على تقديرات مدرسی 
وفیما يلى أمثلة لبعض الاختبارات التی تقیس النواحی السابقة : 


1 ) آختبار الط لاقة : 
ویتکون هذا الاختبار من عدد من الوحدات البسيطة ( خط منحنی» 





(۱) محمد alec‏ الدین اسماعیل » قياس الابداع الفنی ۰ مکتبة النهضصة 
٠ ۱۹۵۹ da pall‏ 


— ۲۷ مت 





خطين متقاطعين oes‏ الخ ) » کل منها مرسوم Bae‏ مرات ( نفس 
سس 


وتقدم هذه الوحدات الى الفرد واحدة بعد آخری » ویطلب منه أن 
يضرف الى کل رسم من ارسومات التی نمثل هذه الوحدات بضبعة 
خطوط آخری تجعل منها Ut‏ » وليس الهم أن يتقن الرسم وأنما pel‏ 
أن ينتج اکبر عدد من الرسوم التى تعبر عن أشياء * 


بپ ) اختبار ماير ‏ سيشور للحكم الفنی Mcier-Seashore Art‏ 
Judgent Test‏ ويتكون هذا الاختبار من عدة ازواج من الصور الفنية. 
SS,‏ زوج يختلف فى بعض التفاصيل ۰ ويطلب من الفرد أن يحدد بالنسبة 
لكل زوج آی الصورتين آفضل ۰ والاجابات الصحيحة فى هذا الاختبار 
حددها مجموعة من الخبراء ٠‏ 


ج ) اختبار الاستعداد للانتاج الفنى لهورن Hern Art Aptitude‏ 
Inventory test‏ ویتضمن مجموعة من الاشكال يتكون كل منها من عدد من 
النقط والخطوط المرسومة بطريقة معينة + ويطلب من الفرد أن يقوم 
برسم صورة على آماس هذه الخطوط + 


الا ختيسار و 


¢ .الشدرة آلوسبقية Musical Ability‏ 
ويعتمد علیها النجاح فى الاعمال التطقة بهذا الیدان » مثل العزف 


— ۲۳۷ سب 





عى الالات الوسيقية والتلحین والتوزيع الوسیقی وغير ذلك مما يتصل 
الخصاكص : 


الاول : خاصة بالعارات الحركية واليدية ( وخاصة حركة الاصابع ) 
المتعلقة بالعزف على الالات ٠‏ 


الثائية : خاصة بالقدرات العقلية مثل أدراك النغمات وتمريز الفروق 
مینها » والحکم على الاحن oe‏ الخ ۰ 


والنوع الاول من الخصائص الذی یتعلق بالهارات الحركية واليدوية 
cata.‏ باختلاف الالات المستخدمة » ولذاك يصعب حصره ٠‏ واهذا السبب 
اتجهت الابحاث الخاصة بالقدرة الوسيقية الى الناحية الثانية الخاصة 
بالقدر ات العقلية » daly‏ آهم هذه الایصاث هی ابصاث «سیشور» 
Seashore‏ (۱) الذى استطاع هو وثلامپذه » خلال فترة طوبلة ركز 
اهتمامه فیها على هذه الناحية » تحدید القدر ات الاساسية التی تتدخل 
فى الابداع الخاص بالعزف على الالات الوسيقية وفى اانقد الغضی 
الوسرقی + وکانت هذه الابحاث نواء لعدد من الاختسارات - coll‏ 
أسفرت عنها هذه الابحاث ‏ حتی آصبحت ف النهاية الجموعة الاساسية 
انتی پعتمد عليها فى قياس القدرة الموسيقية ٠‏ 





1. Seashore RH. An Experimental Analysis of Fine Motor 
Skills, Amer. J. Psychol, 1940 53, 86-98. 

--Scushore, R-II others Multiple Factorial Analysis of Fine 
Motor Skills, Amer J. Psychol. 1940, 53, 251-259. 


— ۲۲/۸ سب 





وتتلکون اختبارات « سرشور » من تسجیلات على آسطوانات تقیس 
عدار الاتية فى القدرة الموسيقية + 

۱- اانمییز بين نعمتین من حیث الحدة ٠‏ 

۲ س التمي ز بين نغمتين من حيث ارتفاع طبقة الصوت ٠‏ 

۳- الحکم الجمالی على نغمتین » أيهما AST‏ انسجاما ۰ 


¢ تذکر الثغمات : هل النغمتان اللتان پندمان للفرد هما نفس 
الشىء el‏ آنهما مخثلفثان ۰ 


ه — تمییز المسافات الزمئية : أى النغمتین استخرقت فترة زمنية 
أحلول من الاخری ٠‏ 


“س تمريز الايقاع : هل الايقاع واحد ف النغمتين أم هو مختلف + 


ولكل واحد من التسجيلات الستة التى تقيس النواحی السابقة 
أسطوائتان تدار الاولى ثم تدار الثانية بعدها + ويطاب من الشسخص أن 
pets.‏ لها جيدا ثم يجيب على الاسئلة المعينة : أيهما مثلا أعلى ف 
حابقة الصوت ؛ أو هل هما متشابهتان ٠٠٠‏ أو هل الايقاع واحد ۰۰ 
ام حسب مايقيسه التسجیل ٠‏ 


الا أن هذه الاختبارات لا تقيس كل العناصر التى تتکون منها القدرة 
الموسيقية » انما تقتصر عاى الادراك السمعى وهی الناحية التى يمكن 
ذياسها أكثر من غيرها ۰ 


بت ۲۳۳۹ — 


Converted by Tiff Combine 








 ساتارضنل‎ 


فوائد اللقفابيس المقلية 


تستخدم مقاييس الذكاء والاستصدادات العقلية فى كثير من 
الاغراض » ما اتصل منها بالتنظيم الدرسی أو بالاغراض العلميبة 
والاحصائية أو بتشخيص الحالات الخاصة الى غير ذلك ٠‏ وسنهتم فى 
هذا الفصل بتوضيح آهم أستخدامات المقاييس العقلية فى ابلیدان Gill‏ 
يهمنا AST‏ من غيره ۰ وهو الميدان التعليمى التربوی ٠‏ 

أولا : تقسيم التسلاميذ 

كان الغرض من وضع أول اختبار للذکاء على يد «سيمون وبيئيه» 
هو الحصول على وسيلة تساعد على تصنيف التلاميذ الى مستويات أو 
فثات » حتى يمكن معامله كل فئّة حسب Lal gine‏ العقلى » وحتى بمكن 
وضع أنواع من الخطط jail‏ اسية والناهج تناسب المستويات العقلية 


التفاوت 6 ۰ 


ولذلك شاع عند آول ظهور اختبارات الذکاء نظام تقسيم التلامیذ 
على أساس درجات ذکائهم الى فصول للاغبیاء والتوسطین والاخکیاء ٠‏ 


والاساس الذى اعتمد عليه هذ الفهم لادور الذى يمكن أن تقوم 
به اختبار ات الذكاء هو أن من التلاميذ من تستحيل عليه مسايرة الدراسة 


— ۲۳۱ — 





احادية لنقص ذکاگه + ومنهم الوهوب الذی يجد ف الدراسة العادية 
شما ثافها بالنسبة لستواه العقلی » ومن ثم رو ails‏ بحسن اعداد 
بر امج مناسبة لكل من الفريقين » بالاضافة الى البرنامج العادی الذی 
پناسب التوسطین ۰ 


وتفسیم الثلامیذ على هذا النحو الى مجموعات متفوقة ومتوسطة 
ومتآخرة فى الذکاء » يضمن lin‏ خصسولا متشابهة فى قدرتها العامة » اذ 
ان من الصعوبات الثى dal gt‏ النخلام التعليمى الذى يقوم على أمساس 
تقسيم التلاميذ بالنسبة لاعمارهم فحسب ؛ وتعليمهم على هذا الاساس 
وحده » وجود اختلافات كبيرة بینمم ails‏ للذكاء + وینتج عن هذا 
الوضم مجموعة من ااشاکل الثی یصعب حلها + 


فنجد مثلا أنه كثيرا ما يعطل الاغبياء تقدم بقية المجموعة » فالمدرس 
یجب أن يطمكئن ف العادة ای أن جميع تلاميذه قد استوعبوا المادة 
التعلمة ٠‏ وهذا لا يتحقق بنفس de pall‏ بالنسبة لجميع آفراد الفصل ٠‏ 
أذ يتخلف الاغبیاء ويطلبون من الدرس تكرار الشرح والتوضيح مما 
بعطل سير الدرس ٠‏ وضرر ذلك واضح باانسبة لامتوسطين والاذكياء» 
فكثيرا ما يكون هذا هو السبب فى اكتسابهم عادات البطء والتكاسل » 
أو فى ااتفصیلات Gil‏ لا لزوم اها بالنسبة لهم » وف العناية بالتلخرین 
بصفه dole‏ » فى آوجه آخری من النشساط غير المرغوب فيه كمعاكسة 
نحو ذلك ٠‏ 


ولا يقتصر ضرر هذا النوع من التقسيم على التلميذ المتوسط أو 
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اذش وحدهما . بل أنه يشمل التلميذ الضعیف آیضا +٠‏ اذ أن وضعه 
وسحا مجموعة متفوقة عليه فى الذكاء یجعله خاضعا لنافسة لا تساعده 
ا.ستعداداته dan alll‏ عليها ٠‏ وقد يؤدى به هذا الى اليأس من الدراسة 
ومن المدرسة او احقد على زملاثه أو قد تؤدى به رغبته فى تأكيد ذاته 
وتسویخس هذا النقص ای مظاهر مختلفة من الانحراف والسلوك 


انمسسدوانی ۰ 


ولا يعنى وجود هذه الاضرار التی تنشاً عن تقسيم التلامپذ حسب 
عمر هم ء Lil‏ نفضل وجهة النظر الضادة » وهی أن يكون تقسیم التلاميخ 
انی فات راجعا الى ذكائهم فحسب ‏ اذ أن مثل هذا التقسيم قد يؤدى 
بدوره ll‏ مشسكلات وصعوبات أكثر بكثير من تقس يمهم على أساس 
مر هم اازمنى ٠‏ فقد يكون من نتيجة تقسيم ااثلامذ على أساس الذكاء 
رحده الجمع بين تلاميذ صغار السن مع آخرين يكبروئهم ٠‏ والجمع 
بين الفئتين على هذا النحو له «ضاره على النمو الاجتماعى والخلقسى 
وساوك كل من الفر قين بصفة عامة ٠‏ خضلا عن أن الذكاء ليس هسو 
الام الوحيد الذى يتوقف عليه نجاح التلاميذ » فالقدرات الخاصة 
ایا Last‏ تاثيرها ٠‏ ويزداد هذا التأثير كلما cue git‏ الدراسة وزادت 
حاجة التاميذ الى القدرات المتخصصة ٠‏ وال أيضا له تأثیره فى تقدم 
اتامیذ او تآخره وق نوع الدراسة التى يقبل عليها ٠‏ 


وقد أكد هذه الحتائق عدد من الابحاث التى أشارت الى أن AS‏ 
دن التااميذ الذين كم اقل دن الساد ف oll‏ 4 العقلية ¢ تمكنهم خلروفهم 
المدريسية ۰ 
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وأن الحکم لا يرجع الى درجة الذکاء وحدها » وانما پرجسم الى 
ظروف الثلامیذ وامكانياته ككل » وهل هی تمكنه من متابيعة الموضوعات 
العينقام لا « وأنه لیس معنى قصور التلميذ فى الناحية العقلية تصوره 
ف الثواحی الاخضری ؛ فالتلمیذ الذی هو أقل من الستوی العادى ف 
الناحية العقلية قد يظهر تفوقا فى المواد التى تعتمد على الاستخدام 
اليدوى مثل اارسم والعمل أمام الالات وف العساوم الانسانية 
والاجتماعيةء٠‏ 


وق هذا بقول ) ادوارد ليل ) 00 : ليس هناك Jlalst‏ أغبياء ceL Sit,‏ 
ولكن هناك أطفال لديهم قدرات وامكانيات مخقلفة + 


ويقول ( تودارد اليد + أن اختبار الذكاء بشبه قياس درجة 


اأحرارة بالترمومثر ۰ 


قد يكون عملا عاديا بالنسية للممرضة أو الطبيب » ولكنه عمسل 
مشوب بالقلق والخوف باانسبة للمريض أو والده ٠‏ وقد يكون من الافيد 
أن نلتفت الى مقاییس تعطيئا فكرة عن القدرة العامة لتحصيل التلميذ 
بدل قصر الامر على ذکائه وحده + هذه الطريقة بمكن عن طريقها 
تفادی الخطأ الكبير هون تسمية أحد الاطفال بأئه غبى أو متوسط أو ذکی» 
على أن تبقى اختبارات الذكاء للابحاث أو لاغراض تشغيص الحالات 





1١ In: Mackenzie. C. Parent and child, N'Y. William Sloane 
Associates, 1449, P. 252. 

4. Stodard, G. Intellectual Development of the Child school 
and society, 1946, Vol. 11, P. 536. 
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. العلاج ٠‏ أنه خطأ كبير ان نترك رجال الابحاث يحددون سپاسة التعلیم» 
لقد قاموا بعملهم . ولكن رجال التربية هم الذين فى وضع يسمح لهسم 
دائما وف o>‏ الظروف ou‏ بحددوا الصاح بالئسية للمتعلم > 


وما .همنا بهذا الخصوص هو أن درجات الذكاء ودرجات الثلاميذ 
ف اختبارات القدرات العقلية الختلفة يمكن الاعتماد عليها كوسيلة > 
ضه‌ن مجموعة من الوسائل الاخری » تساعد على تصسنيف الثلاميذ 
وتقسدمهم ٠‏ وان المدرسة هی التى تقرر حسب ظروفها الخاصة وحسب 


حلبرعة تلامیذها الطريقة التی يتم بها التقسیم ٠‏ 


على هذا الاساس يمكن أن نشير الى بعض الطرق الثی پمکن 
لامدرسة أن تختار من بينها ‏ آو تكيف لنفسها على ضوثها ‏ الطريقة 
الانسب لظروفها واو اقم تلاميذها ٠‏ 


۱ - مراعاة الفروق الفردية داخل الفصل : 

lad el gus‏ یتصل بالذکاء أو بای ناحية آخری خاصسة ۰ فالدرس 
بمکنه آن يميز بين مجموعات من التلاميذ داخل الفصل من حیث قدرتهم 
dala!‏ أو من حيث تمکنهم من Bale‏ در اسية dine‏ أو نوع معين من آنواع 
اننشاط الدرسی وتبعا للتوزيع العسادى یکون آغاب الشلاميذ عادپین 
( أو متوسطين ) وقریبا دن العاد.ین ٠‏ وتبرز قلة منهم » بینما تتاخر 
قلة أخرى عنهم كذلك + 


والدرس يضم خطته عادة على اساس ما يستطيعه الثلمیذ العادی 
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فصله حقا فیجب أن تکون خطته مرنة بحيث سسئوعب آیضا الفتتین 
الاخيرتين +٠‏ فمدرس الرپاضیات مثلا الذى يتضمن درسه عددا من 
التمرینات بختارها على آساس آنها تتاسب آغلبية التلامیذ ٠‏ يجب أن 
يضع فى اعتباره القلة المتفوقة التی تنتهی من هذه السائل بسرعة ویکون 
أمامها خائض من الوقت تمضيه من غير عمل فيعمل عاى أن تشمل خطة 
درسه عددا GAT‏ من الثمريئات تناسب هذه الفثة المتفوقة ¢ يطلب منهم 
حلها بعد فراغهم من التمرينات العادية ۰ اما الفئة الثالثة المتخلفة 
فيمكن أن _وجه لها عناية Lal‏ » أثناء انشغال بقية ااتلامیذ بل 
التمرينات » بان يتابع حل ما يستطيعون حله منها فى حدود امكانياتهم ‏ 
ومساعدتهم قدر الامكان مم الاخذ فى الاءتبار أن مهمته لست على أى 
حال هى الوصول بثلاميذه كلهم الى مستوى واحد » وائما الوصسول 
بكل منهم الى أقصى ما تقهله امكانياته واستعداداته الخاصة ٠‏ 


؟ ‏ العناية بالتلاميذ خارج الفصل : 

قد لا يستطيم المدرس داخل الفصل » وأثناء حصص الدراسة العادية 
أن يوجه عناية كافية لبعض التلاميذ حتاجون جهدا خاصا + ويجد أن 
طبيعة تدريس مادته والحاجة الى متابعة عمل التلاميذ أو الاشتراك 
معهم ف المناقشات » لا تهیی» له الفرصة الكافية المناية بالمتخلفين أثناء 
٠ Lani‏ فهنا قد يكون من الافضل تقديم المعونة لهذه الفئة الاخيرة 
فى غير أوقات الحصص المقررة » حيث بثواغر الوقت آمام المدرس للتعرف 
على نواحى ااضعف وئوجیه التلميذ على ضوثها » ومتابعة الجهد الذى 
يبذله للتغلب عليها + فضلا عن أن العلاقة الوثيقة التى gait‏ بين التلمية 
ومدرسه نتيجة هذا الاهتمام الشترك خارج الفصل بساعد فى ااجهود 
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المبذولة لتحسين تعلم التلميذ وبحفژه على الاهتمام بالادة أو الواد 


۲ - نهوین مجموءات خاصة + 

قد يفيد بعض التلامیذ » الذين لديهم اهتمامات خاصة أو الذين 
پتفوقون فى نواحى معيئة لها صلة بالتشاط الدرسی ولا يكفى وشت 
الحصة لتتبع نشاطهم واهتمامهم » تكوين مجموعات خاصة منهم + تهتم 
كل مجموعة منها بناحية معينة » وتقوم بعمل الدراسات أو التجارب 
أو المشروعات الخاصة بهذه الناحية حسب خطة توضع بالاتفساق مع 
المدرس » الذئ يشرف على هذه الجهود وأوجه ا؛تشاط ويتتمعها وبقومها 
ويسير بها نحو تحقيق الغرض منها ۰ ١‏ 


ومن أمثلة ذلك جمعيات العلوم » والجماعات الادبية كجماعة الشعر 
أو القصة أو الجمعيات اافنية كالرسم والتصسوير والنحت أو نوادى 
االعات ell ooo‏ ۰ 


؟ ‏ اعطاء مقرارات خاصة للمتفوقين : 


دراسية غير dale‏ 6 أو تصديد بعض الابصاث الخاصة » للمتقدمین 


والموهوبين فى المجالات التى تتصل بطبيعة العمل المدرسى » تستوعب 
نشاطهم ويحققون عن طريقها المستويات التى يطمحون اليها ٠‏ 


وهناك وسائل تعليمية وطرق حديثة يمكن أن تحقق هذه الغاية 
مثل التعلم البرنامجى » الذى يمكن عن طريقه أن ales‏ التلميذ نفسه 


— ۳۷ — 





دالاستعانة ببر geal‏ موضوءة » وبدون حاجة الى مساعدة الدرسین تون 
بسير فى تعلمه لهذه peal yall‏ حسب حاجته وحسب امکاذباته رسرعشه 
الخاصة + ومن هذه الزاوية الاخيرة یعتبر التعلم البرنامجی وسيلة 
عملية لمقابلة الفروق الفردية بين ا'تلاميذ » وتحقرق بعض الاغراض ٠‏ 
التى لا تسمح ظروف الفصل cou yall‏ بتحقيقها ۰ 


ثانيا : تشخيص التاخر الدراسى 


يرجم التاريخ الدراسى الى أسباب مختلفة ٠‏ فقد يكون السبب فيه 
معض الظروف البيئية أو الءضوية الطارئة مثل المرض أو كراهية التلميذ 
للمدرس أو للمدرسة أو للمادة التى يتعلمها » أو ظروفا منزلية أو نفسية 
مؤقتة + أو قد يكون السبب هو نقص ذكاء التلميذ الذى یصحبه فى 


العادة نقص قدرته على ااتحصيل وما بترتب عليه من تخلف دراسى 0 


فالذكاء كما Lud,‏ عامل أساسى وراء التحصيل الدرسی » وانخفاض 
مستواه الى ما دون التوسط بشكل ملحوظ معناه عدم قدرة التلميذ على 
مسايرة أوجه النشاط الثی تعتمد على هذه القدرة العامة » وتأخره عن 
بقية الثلاميذ ٠‏ والنشاط الدرسی أغلبه نشاط عقلى يعتمد على استخدام 
اللغة والرموز » مثل تمسلم اللغات والرياضيات والسواد الانسائية 
والعلمية ۰۰۰ وغيرها ٠‏ ومن ثم پرتبط انجاح فى هذه الواد بالذکاء 
بدرجة أو بأخرى + 


وقد دلت الابحاث الخاصة بدراسة أسباب الثأخر الدراسى ملى 
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كبر حجم هذه المشكلة + abi‏ وجد «بيرت» Burt‏ مشلا نتيجة 
دراسة أجراها على الطلية فى بريطانيا » أن نسبة التخلف تتراوح مابين 
Ve‏ +5/ ف oly ٠ yall‏ النسبة تزيد عن هذه الحدود فى الريف + كما 
وجد أن نسبة التخلف الدراسى ف الاحياء الفقيرة أكبر منها فى الاحیاء 
انغنية مما يشير الى آهمية العوامل البيثية السابق الاشارة اليها » والتى 
قد يكون آحدها أو بعضها هو السيب ف المشكلة ٠‏ 


ومن ثم بتبين أن التشخيص السليم لحالات التأخر الدر اسی يتوقف 
على معرفة العامل أو العوامل التى أدت الى الحالة المعيئة وهذا يستدعى 
فى العادة اتخاذ عدد من الخطوات تشمل دراسة مجموعة الظروف البيثية 
والمنزلية والمدرسية وبيئة الحى » التى يعيش فيها التلميذ + وک ذلك 
اجراء عدد من المقابلات الشخصية مع التلميذ والمتصلين به وسؤال 
مدرسيه والمشرفين على تعليمه بصفة ٠٠ dole‏ الى غير ذلك من الوسائل 
التی لابد منها للالام بالاسباب المباشرة للحالة المعينة ء 


بيد أن هذه المجموعة من الخطوات والدراسات قد تكون عديمة 
الجدوى لا لزوم لها » أذا كان السبب ف التأخر coal yall‏ هو نقص 
ذكاء الثامىذ عن المتوسط بدرجة تؤثر على سير دراسته + ولذلك بحسن 
Jus‏ البدء فى اتخاذها التأكد من هذا السامل وذلك عن طريق تطبيق 
اختبارات الذكاء على التلميذ » وعلی آساس هذه الاختبارات يمكن أن 
ختبین ما اذا كان السبب ف التخلف الدراسى هو الذكاء أم غيره من 


1. Burt. C The Backward Child University uf London 
Press 1937. 
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العوامل + ف اذا أوضحت نتيجة تطبيق هذه cl Loa!‏ أن التلميذ 
متوسط الذكاء أو متفوقه » یکون تآخره الدراسى راجعا الى سبب DAT‏ 
النى تسفر عن العامل أو العوامل المتسيمة فى الحالة + 


آما اذا أوضحت نتائج اخثبارات الذكاء أن الثلميذ قاصر من حيث 
فواه العقلية » ففى هذه الحالة يكون من عير المفيد استمراره فى نوع 
الدراسة التی تختلف خیها » وأن يوجه الى نوع آخر يتفق مع هذا 
النقص الطبيعى ف قواه العقلیة(۱) ٠‏ 


وق فن الأسراقه تكن تست ق اقا Galil‏ و غاسته 
بالنسبة لانبیء الذين تقل درجات ذكائهم عن ااتوسط ولکنها لا تصل 
الى مرتبة ضعاف العقول » هو التخلف النسپی ف الذكاء بانب عدم 
صلاحية الوسائل والطرق الستخدمة ف تعلیمهم + فهذه الفثة بمکنها 
أن تسایر برامج الدر اسة العادية اذا أتبحت لها بعض العنایه والساعدة 
الخاصة ؛ واذا روعى ف تعليمها هذا النقص فى استعدادها والعمل على 
تعويضه بالوسائل التعليمية المناسبة » قد لا يظهر أفرادها فى النهاية 
Lin‏ مستويات متقدمة مثل الثلاميذ الاخرين » ولكن نجاحهم ف اجتياز 
الدراسة النظامية يتيح لهم خرصا أكثر للحياة العادية ٠‏ 


وعلى أىحال يجبأن نضع ف اعتبارنا باستمرار ماسب قأن ذکرناه من أن 
قدرة الطالب بوچه عام على مسايرة الدراسة » ولیست نائج اختبارات 





)١(‏ يعالج الجزء التالی‌من هذا الفصل موضوع الضعف العقلی » ووسائل 
العناية یضعاف العقول وفریننهم ۰ 
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الذكاء lesan,‏ » هی التی تفرر بقاء أو عدم بقائه فى المدرسة » 
وأن اختبارات الذكاء ما هی الا وسيلة بجسانب وسائل أخرى 
يرجع اليها فى هذا الصدد » وانه يجب أن نستنفذ آولا كل الامکانیات 
التی تتبحها المدرسة من فصول خاصة بالمتخلفين أو دراسات E‏ 
أو نحو ذلك قبل أن نتخذ حكمنا الاخير + 


ويفيد أيضا of‏ نذکر - فيما يختص باستخدام اختبارات الذكاء فى 
تشخيص <الات التأخر الدراسى ‏ أنه اذا كان الغرض هو تكوين 
صورة عامة'عن مستوى التلاميذ » فيمكن الاستعانة باختبسارات الذكاء 
الجمعية اللفظية أو غير اللفظية ۰ أما فى الحالات التى تتطلب التشخيص 
الدقيق ودراسة الحالة فيحسن الاستعانة باختيارات الذكاء الفردية 
واستخداماتها الاكلينيكية ٠‏ 


ثالفسا : تشخيص الضعف العتلى 
يعنى الضعف العقلى تبعا لتحديد الجمعية الامريكية لدراسة ضعاف 
العقول كل درجات النقص الناتجة عن عدم استخدام أو تعطل النمو 


العقلى » التى تجعل الفرد غير قادر على تدبير أمور نفسه أو تصريف 
شئون حياته بطريقة طبیعیة ٩7‏ + 


وضعاف العقوك » بهذا الشبكل » یمثلون فكة من الناس وقف نموهم 
العقلى عند مستوى آقل بكثير من ذلك الذى يبلته النمو العقلى لغالبية 





1. Skinner, C. E. (editor), Op. Cit. P. 6, 
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جسمية مثل الطول » وهناك Laut‏ بين الناس عباقرة وضعاف عقول من 
حيث النمو العقلی ه 


وقد اصطلح على اعتبسار الطفل من فة ضعاف العتول اذا ابتعد 
معامل ذکائه عن معدل نذكاء لسائر الاطفال فى المجتمع الاصلی به‌قدار 
وحدتين من وددات الانحراف المعيارى ف الاتجاه السالب (- ۲ ع ) ٠‏ 
ومعنى هذا أن هؤلاء يؤلفون نسبة تتراوح من هر؟ - / من مجمسوع 
الاطفال + وتمثل هذه النسبة درجات الذكاء الاقل من ۷۰ درجة + 


هذا وینقسم ضعاف العقول فيما بينهم الى مستویات على النحو 
التسالی : 


۱ - الأفونون ( الورون Morones‏ ) : وهم اعسلی مستویات 
الضعف العقلى وتتراوح درجات ذكائهم بين هه ۷۰ درجة + ومعنی 
هذا أن ذكائهم لا يزيد عن ذكاء الطفل العادى فى سن الحادية عشر مهما 
طال بهم العمر + وتمكنهم قدرتهم المحدودة هذه من تعلم القراءة ولكن 
بجهد » كما تمکنهم من تعلم بعض موضوعات الدراسة الاخرى فى نطاق 
محدود ٠‏ ويمكن لو أحسن تدريبهم أن يتمكنوا من القيام بأعمال الزراعة 
وبعض المهن اليدوية البسيدلة كالكى أو أعمال النجارة pall‏ دقيقة ٠‏ 


۲ — البلهاء Imbeciles‏ : وهم أقل مستوی من السورون ٠‏ 
ونتراوح درجات ذکائهم بين ۰۰-۲۵ درجة » أى لا يزيد مستواهم 
العقلى عن ذكاء الدلفل العادى ف سن السابعة ٠‏ ولا تستطليع هذه الفئة 
تعلم القراءة أو أى موضوع من موضوعات الدراسة الاخری ۰ ولذلك 
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عاو ag Sal naa‏ يق يق أى نجاح ۰ ٠‏ ولکن یمکن 
دالتدریب الستمر أن یقوموا ببعض الاعمال اليدوية البسيطة کالکتس 
وأعمال المطبخ أو gas‏ ذلك » وتتفیذ التعلیمات البسيطة ء كما پمکن 
تعويدهم على العناية بأنفسهم وارئداء ملايسهم ونحو ذلك من العادات 
والعملیات السهلة ٠‏ 


۳ - المعتوهين Idiots‏ : وهم al‏ مستويات الضعف العقلى » 
تقل درجات ذکائهم عن ۲۵ » ولا يزيد مستواهم العقلی عن ذکاء الطفل 
العادى الذى عمره ثلاث سنوات + ومعنی هذا أن نشاطمم العقلی 
محدود للغاية + فلا يستطيعون التعبير عن أنفسهم أو التعامل مع الناس 
عن طريق اللغة » فهم لا يعرفون منها الا مقاطع محدودة للعاية + كما لا 
یسخلیمون الام (امورهم الصفم از day‏ اسهم هد Beal‏ 
اليومية + ولذلك فهم بحاجة مستمرة للغير » للاشراف على آمور حیاتهم 
وقضاء حاجاتهم ودهع الضرر عنهم ؛ بل وق بعض الاحوال لاطعامیم 
ومباشرة ارتدائهم للابسهم ءءء الى غير ذلك من الامور ذات الصلة 
الوثیقه بدیس‌اتهم + 


ویجب أن نوضح أنه بالرغم من هذه التقسیمات » فان الفروق بين 
ضعاف العقول بصفة dole‏ » وبين آفراد کل فئة من غثات الضعف العقلی 
كذاك » فروق كبيرة ٠‏ بمعنی أنه اذا انتسب غردان الى فئة البلهاء Whe‏ » 
غان هذا لا یعنی بالضرورة أنهما متشابهان من حيث قدرتهما العقلية » 
ومعاملتهما معاملة واحدة على هذا الاساس » وانما يجب أن ننظر الى 
مكانيات كل متا على حده path»‏ يقترب معامل ذكاء أحدهما من الفئة 
الاعلى Ha)‏ المورون ) » بينما يقترب معامل ذكاء الثانی من الفئة الاقل 
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( خثة العتوهین ) eee‏ وهكذا ۰ وینطبق على ضعاف J stall‏ 3 هذا 
الصدد ما ينطيق على الفتات التوسطة وفوق التوسطة من اختلافات 


وشسروق ۰ 
آسباب الضعف العقلى : 


پرتبط موضوع الضعف العقلی بتآثيرات الورائة والببثة ارتباطا 
وثيقا ء وقد سبق أن رآينا علاقة الضعف العقلی بالوراثة » وزيادة 
نسبة ضعاف العقول فى الاسر التی ترجم الى أصل ينتمى الى هذه 
٠ Mall‏ ورآینا کذلك محاولة بعض علماء النفس التشكيك فى صحة هذه 
العلاقه ونسبتها الى ظروف التتشثة » بمعنی أن ضعاف العقول یأتون 
من بیثات خقيرة تتصف بالجهل وعدم قدرتها على توجبه النمو العقلی 
للطفل توجیها صحیحا وأن هذه dal gall‏ من شأنها أن sad‏ من نشاط 
القدرة العقلية وتطبع الطفل ف النهاية بالضعف العقلی + 


وقد يرجع الضعف العقلى الى اصابة بالخ » أو الى اختلاف عمل 
بعض الغدد » أو الى عوامل أثرت ف الجنين أثناء الحمل » وهی عوامل 
من ثسأنها أن تؤدى الى ضعف العقل كذلك + 


وهكذا يتبين لنا أن هناك عددا من dal gall‏ قد يكون أحدها أو 
بعضها مسئولا عن الضعف العقلى مثل : 

١‏ الضعف العقلى الورائی : ويمثل النسبة الغالبية من حسالات 
الضعف العقلى ٠‏ ويرجع السبب فيه الى العوامل الوراثية الصرفة » 
بمعنى أنه لا برجم الى أى نوع من الاصابة العضوية وخاصة اصابات 
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الخ أو الى آى موثرات آخری حدثت آثناء الولادة أو آثناء خترة الحمل 
أو بعد الولادة » وآن كان من الصعب تحدید النوع الاخير من المؤثرات» 
ولذلك يعتمد فى تقسرير نسبة الضعف العقلی للور Stl‏ عادة على کون 
الشخص ضعيف العقل ینتسب الى اسرة توجد بين آفرادها — ممن 
پرتبط بهم ارتباطا ورائیا مباشرا ( الاب أو الام أو الجدود ٠٠٠‏ ) — 
حالة أو أكثر من حالات الضعف العقلى ٠‏ 


۲ — عوامل ترجع الى ظروف الحمل : هناك من: الاسياب ما يدل 
على أن التغذية السيئة للام آثناء خترة الحمل وما ينتج عن ذلك من ضعف 
صحتها العامة » أو ادمانها شرب المواد الكحولية » أو تعرض الجنین 
للاشعة أو الاصابة ببعض الامراض المعدية أثناء فترة العمل » تژدی الى 
بحالات الضعف العقلى ٠‏ ۰ 


۳ — عوامل ترجسع الى ظروف الولادة : قد یکون السبب فى 
الضمف العقلی كذلك تعرض الام للاجهاض أو ظروف الولادة التعسرة 
وما ينتج عن ذلك من نزیف واصابه الرأس » أو تعرض الولید للاختناق 
وتآخر عملية التنفس » أو غير ذلك من الحوادث المصاحية لعملية الولادةء 


ومن الصعب تددید مدی ارتباط الضعف العقلى بدرجة الاصابة ۰ 
اذ أن ذلك یتوقف على عمق الاصابة والنطقة التی آثرت فيها » ومدی 
تأثيرها على حواس ااریض آو على الناطق الخاصة ينشاطه الحسى — 
حركى أو غيرها من الناطق ذات الصلة بالنشاط العقلى للطفل » مما يجعل 
مهمة التعرف على حدود الاصابة » والتعامل مع الطفل على ضوء هذه 
العرفة » صعبة للغاية « لان فهم طبيعة الطفل والاشراف على ترببته 
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وتوجیه نموه العقلی تعتمد على معرفة العامل الاصلی الذی ريما كان 
عطلا فى احدى الوظاثف الحسية — الحركية ولیس نقصا ف القدرة 
العقلية الاصلية ٠‏ 

4 - عوامل ترجع الى اخثلال الندد : وخاصة الغدد الصماء + 
ويرجع سبب الضعف العقلى فى هذه الحالة اما الى خلل يصيب غدد 
الام أثناء فترة الدمل ويؤثر فى الجئين » أو الى خلل يصيب غدد الوليد 


نفسه بعد ذلك + 


ومن أهم مظاهر هذا الخال اصابة الغدة النخامية التی تؤثر بدورها 
على قيام بقية الغدد الصماء بوظائفها على الوجه الاكمل » ولهذا تأثيره 
على النمو العقلى للطفل + خصالات المغولية Monogolism‏ مشلا ء 
وهم فثة من ضعاف العقول عیونها مدحرفة تشبه عبون المغول » تعزى 
الى تأثير هذا العامل الاخیر ٠‏ 


ونثص افراز الغدة الدرقية نتيجة الاصابة أو نتيجة توقف النمو » 
يؤدى JUL‏ الى حالات من الضعف العقلى مشل حالات القصاع 
eee Cretinism‏ و هکذا + 


وعلاج مثل هذه الحالات يرتبط Sale‏ بالعلاح الطبی Ball‏ نفسها + 


dal se = 0‏ ترجع الى الاصابة أو المرض بعد الولادة : مثل وقوع 
الطفل من مکان مرتفم أو اصابته بضربة على الرأس 6 أو بمرض من 
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الامراض المعدية + فمثل هذه calle yl‏ والامراض قد تتسیب ف الضعف 


العقلى بالمثل ٠‏ 


وقد لا يتبين الآباء آثر هذه Sol gall‏ عقب حدوثها مباشرة بسبب 
صخر سن الطفل وعدم قدرته على التعبير ف سنوات حياته الاولى ۰ 
ولكن بزيادة عمر الطفل وملاحظة الاب والام أن آبنهما لا يستطيع 
القيام بالعمليات العقلية التى تناسب سنه » لا يفكر مثل الاطفال الآخرين 
مثلا ويتغلب على الصعوبات البسيطة مثلهم » أو لا يستطيع الانتباه أو 
الترکیز على موضوع معين » أو تذكر هذا الموضوع أو ندو ذلك من 
الظواهر التى ترتبط بالئشاط العقلی » بيدآن ف البحث عن السبب ۰ 


LS,‏ ذكرنا فى حالة للعوامل التى ترجع الى ظروف الولادة واصابة 
اراس أثناءها » يصعب هنا أيضا تحديد مدى آرتباط الضعف العقلی 
الناشیء بدرجة الاصابة ٠‏ ویحت‌اج الطفل هنا أيضا بالثل الى عناية 
خاصة وفهم طبيعته والاشراف على تربيته على ضوء ااسیب الاصلى 
الذى قد يكون خللا فى الوظ اف الحسية الحركية أكثر منه ف القدرة 
العقلية نفسها ۰ 


مظاهر الضف المقلى : 

يعرف الضعف العقلى كما رأينا حسب آهم مظهر من مظاهره ؛ وهو 
التخلف الكبير فى النمو العقلی كما تدل عليه اختبارات الذكاء » ومن ثم 
تعد اختبار ات الذكاء الوسيلة الاساسية فى تمييز ضعاف العقول وف 
تخديد الستویات العقلية التى ینتمون اليها + وهی من هذه الناحية 
أفضل بكثير من الوسائل الاخرى غير القننة » وقد پیدو من (Soll‏ حقا 


— ۲۵۷ — 





تمييز الستویات الدنیسا من الضعف العقلی بدون الحاجة الى تطبیسق 
اختبارات الذکاء + ولکن بالنسبة المستویات التى تقرب من الحد الفاصل 
بين الضعف العقلی وبين النباء » يصبح الاعتماد على اللاحظات الخاصة 
والاسئلة غير القننة والاکتفاء بها وحدها خطرا للغاية من حيث الحكم 
على قدرة الطفل العقلية ونسبته الى هذه الفثة أو تلك » وما یثرتب على 
ذلك من dan gt‏ سير حپاته أو تفسير نواحی نشادله » وتصبح الحاجة 
ماسة للعاية للاعتماد على اخثبارات‌الذکاء الاکثر دقة والاکثر موضوعية» 
فضلا lee‏ تمدنا به اختبارات الذکاء فى مثل هذه الاحوال من معلومات 
عن الفرد وخاصة الاختبارات الفردية ٠‏ فبالاضافة الى الدرجة الكلية 
التى تعطینا اياها هذه الاختبارات » والتی تدل على الستوی العام لقدرة 
الفرد العقلية » خان ملاحظئنا لا يقوم به الفرد آثناء حل مختلف السائل 
والعناصر التی ثتضمنها الاختبارات » وطبيعة الاخطاء التی یقم فيها 
الطفل ¢ Lact‏ ببيانات لها آهمیتها فى تشخیص حالات الضعف العقلی ٠‏ 
فالاجابة بطريقة LIT‏ » تتكرر من سؤال الى آخر واعطاء اجابات سخيفة 
عديمة المعنى » والجمود على آسلوب معين ف معالجة مختلف العناصر 
والمواقف الثی يتضمنئها الاختبار » لها علامات تدل على الضعف العقلی ۰ 
وقد سبق أن تعرضنا لعدد "خر من الدلالات الاکلینیکیه الثى تعطيها 
بعض آنواع اختبارات الذكاء والتی ath‏ الى الضعف العقلى + 


ومع ذلك وبالنظر الى ما يترتب على اطلاق صفة الضعف العقلى على 
أحد الاطفال » وما پرتبط بذلك من تثائج على درجة كبيرة من الخطورة 
مثل حرمانه من التعليم آو توجيهه الى مدارس ضعاف العقول أو غير 
ذلك من الاجراءات التى تمس صميم حياته وتحصره فى نطاق هذه الفكة 
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المدرومة من كثير من المیزات + أو العکس اذا آخظانا ووضعتا طفلا 
ضعیف العقل وسط الاطفال العادیین لیعانی الشعور بالعجز والیاس 
وهو لا يستطيع أن یتابم مقررات آساسية Glatt‏ بمستقنله وحياثة ۰ 
وبالنظر آیضا الى لا بثار حول اختبارات الذکاء الوجودة وقدرتها 
وحدها على تحدید الطفل ضعيف العقل » فانه يعسن بجائتب الأعتياد 
على اختهارات الذكاء » واعتبارها المرجع الاساسی > أن نهتم Las‏ بجمم 
المعلومات الكافية عن مظاهر الضعف العقلی التی تفيد فى تشخیص 
. الحالة » لنستند اليها فى حکمنا على أحد الاطفال بأنه ينتمى الى فة 
: ضعاف العقول آم لا ولئتخذ منها مدكات تزيد من اطمئنانغا لصحة النتائج 
المستمدة من استخدام أختبارات الذكاء والاختبارات العقلية الاخری ٠‏ 


وأهم مظاهر الضعف العقلى التى نوجه اليها عنایتنا عادة ( غين 
نائج الاختبارات العقلية ) هی : 


۰ ١ل‏ ضعف القدرة على التفكير الجرد واستخدام الرموز : وما 

يترتب على ذلك من ضعف القدرة على استخدام اللفة أو فهم معانی 
. الكلمات مثل بقية الاطفال ٠‏ ویلاحظ ذلك فى تآخر ضعاف العقول تآخرا 
٠‏ ولضحا فى السن التى يبدأون خيها نطق الكلمات البسيطة الى بیدا بها 
الطفل الكلام Sale‏ مثل « بابا » و « ماما » + قالبلهاء قد يتأخر نطقهم 
لهذه الكلمات الى سن السادسة أو السابعة بينما قد لا يستطيع المعتوهون 
نطقها بالرة * ويصل بعضهم الى مستوى البكم والعجز الكامل عن 
الكلام ٠‏ 


؟ ‏ ضعف القدرة على الانتباه والتركيز : فضعاف العقول يصعب 
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علیهم الانتباه لوضوع معين خترة طويلة من الزمن » بل سرعان ما يشرد 
بال الواحد منهم » ويبدو كما لو كان سرحانا « ولهذا السپب لا يستطيع 
ضعاف العقول فهم المواقف التى تتطلب التابعة كفهم قصة تحكى مثلاء 
أو التى تتطلب التركيز ومعرفة التفاصيل كالتعبير عن منظر آو موقف أو 
نحو ذلك + 


۳ ضعف القدرة على التحصيل : لا يستطيع ضعاف العقول 
تحصيل كثير من مواد الدراسة » وخاصة تلك التی تعتمد النشاط اللغوى 
كالقراءة والكتابة أو التى تعتمد على استخدام الرموز كالدساب 
والرياضيات » ويبدو تخلفهم فى هذه المواد واضحا عن بقية الاطفال ۰ 
وريما لا يظهرون مثل هذا الاختلاف الكبير ف المواد التى تعثمد على 
. الاستخدام اليدوى مثل الاشغال اليدوية والرسم ٠‏ 


ولا كانت أغلب مواد الدراسة بالرحلة الابتدائية تعثمد على 
استخدام اللغة وعلى اجراء العمليات الحسابية » خان ضعاف العقول 
سرعان ما يبدو قصورهم وتخلفهم عن بقية التلامیذ ف در أستهم بصفه 
dole‏ » ويزداد هذا التخلف وضوحا كلما ارتفسع مستوى ما تتطلبه من 
قدر ات وعمليات عقلية متمیزةیدثی بصل الامر بهم فى النهاية الى درجة 
العجز الکامل وعدم القدرة على مسايرة التلامیذ العادیین + 


¢ — تأخر النضج الاجتماعی وضعفه : يؤثر الضعف العقلى على 
culate‏ الطفل الاجتماعی بصفة dole‏ + فالطفل ضعيف العقل لا يستطيع 
أن يكون علاقات عادية مع الاطفال الآخرين الذی ف مثل سئه » بل يميل 
الى الانزو اء بعیدا عنهم » وعدم اللعب معهم » وآحپانا الخوف منهم » 


سس و۲۵ — 





وعدم الرد على من یعتدی عليه » ویکتفی آحیانا بالبکاء + وق بعض 
اجان يظهر سلوکا مخالفا خيعتدى على الغير يدون سيب أو 8 
بسيط ۰۰۰ الى غير ذلك من المظاهر التى Jat‏ على تخلف نضجه الاجتماعى 
وءدم قدرته على تكوين علاقات اجتماعية سليمة ٠‏ ویدل سلوكه 
الاجته‌اعی بصفة dale‏ على داجته الى رعاية الآخرين المستمرة وحمايتهم 
حتى لا بتعرخس للأذى أو يتسبب فى الحاق الأذى بالاخرین ٠‏ 


ه ‏ تأخر النمو الجسمى : ضعاف العقول آقل وزنا فى العادة 
وأميل الى القصر هن الاطفال الصادیین » ویتآخر عنهم آیضا نموهم 
ااحسرتتی » خحدد کبیر من ضعاف العقول بتآخرون ف coll‏ حتی سن 
الشالثة ٠‏ 


وهناك بعض الخصائص الجسمية التی تمیز ضعاف العقول مشل 
اندراف شکل الجمجمة أو صغر أو كبر حجمها عن الحجم العادی ٠‏ وف 
المنخلر ء كما بتميز وجه ضعاف العقول ف الخالب بالجمود وعدد التعبیر 
۳ . ۹ ۱۶ ید سه ات athe‏ الممكرة ٠‏ 
وهی علامات یمکن ملاحظتها على الطفل منذ سنوا حیاته all‏ 


وهناك - من بين ضعاف العقول ‏ آنماط اكلينيكية معروفة آشهرها 
المغولبة Monogolism‏ ¢ السایق الاشارة الیها ء والتی تشبه عیسون 
آفر ادها ”بون المغول ¢ ولذلك أطلق عليهم هذا آلاسم«ویمیز آطفال هده 
الفكة Last‏ - بالاضافة الى شکل عیونهم المميز ‏ بالشعر الناعم الستقیم 
1 قە چ¿ 9 . ف ا ت موه 
wa,‏ الاغطس ووجود شقوق عمدقة 3 اللسان وعمق لصو 


وكلها علامات تساعد على تشخيص هذه الفكة ٠‏ 


— ۲۵۱ — 





_ ومن الانماط الأكلينيكية العروفة أيضا القصاع Cretinism‏ 
الذى یرجم الى نقص اهراز العدة الدرقية + واصسحاب هذه الفثة مکتنزوا 
الجسم عادة مع ميل الى القصر ؛ کبار الرژوس » pis‏ بارز ومشیتهم 
متثاقلة ٠‏ برد رن كالنائمين ؛ خاملون قليلو التفكير والنشاطء ٠‏ *وتطبعهم 
هذه الصفات بطابع يميزهم عن غيرهم ٠‏ 


ومنها أيضا حالة صغر الدماغ : e Microcephaly‏ وهو نمط ald‏ 
یتمیز اصحابه بصئر حجم الرأس » التى تأخذ أيضا شکلا مخروطيا 


وكذاك dla‏ استسقاء الدماغ Hydrocephaly‏ ¢ التی Ltt‏ عن 
تجمع السائل الخشوکی بكمية غير عادية مسببا تضخما ف حجم الجمجمة 
مسع بقاء حجم الوجه كما هو نسبيا + ويترتب على تجمع السائل 
الخشوکی بهذا الكل pall‏ عادى » تلف نسيج الخ واصابة الطفل 
باضطرابات عصبية وعقلية واضحة ٠‏ 


+ - بعض الخصائص الشخصية والانفعالية : من الخصائص التى 
تمبيز الطفل ضعيف العقل كثرة الحركة بلا سبب » وعدم الاستقرار فى 
مكان معين مثل بقية الاطفال » وكثرة حركة الیدین والرأس » والنظر 
حوله باستمرار » وف بعض الاحيان يبدو Bale‏ جدا » وف أحيان GAT‏ 

' يندفع بغير سبب واضح ويتجه الى العدوان وتدمير الاشياء التى بين 


كدف 
والطفل ضعيف العقل تسهل استذرثه »كما بسهل انسیاقه وراء أى 





شخص بستغل هذا الضعف فيه ٠‏ وهی كلها نوادی تؤكد آهمية العناية 
بضعاف العقول و حمايتهم وعدم ترکهم agility‏ خترات طويلة ٠‏ 


الخصائص السابقة ما پرتبط منها بضعف القدرة على التفكير الجرد 
واستخدام الرموز والقدرة على الانتباه والترکیز » والقصور فى اللغة © 
وعدم مسايرة الطفل للدراسة العادية وتخلفه عن JULY!‏ العادیین ف 
هذا الجال الحیوی أو بتأخر نموه الجسمی أو الاجتماعی أو الانفعالی 
أو غير ذلك من الخصاتص والصفات تدل فى مجموعها على حالات الضعف 
العقلى ۰ 


وبحسن للتعرف على هذه الخصائص ايداع الطفل احدى دور 
التربية الخاصة بضعاف العقول فترة من الزمن تجرى عليه أثناءها 
الاختبارات العقلية الناسبة » ويخضع خلالها للملاحظة الدقيقة التى 
تسجل تصرفاته فى المواقف الختلفة » وكاخة الظاهر التی تبدو عليه » 
بالاضافة الى جمم العلومات الاخری الضرورية من الابوین والاسرة 
والاغراد الآخرين ( کالطبیب المعالج أو الذين آشرفوا على تربیته ) 
الملمين بالتاریخ الماضى للطفل وبحالته ٠‏ 


العناية بخ عاف العقول : 

بثبین مما سبق عدم قدرة ضعاف العقول على مسايرة الاطفال 
العاديين فى الدراسة ونواحى تشاطهم الاخری dole dies‏ » وأهمية 
وضع نظام تعليمى وبرامج خادة لهم ٠‏ والغرض من وضع مثل هذا 
النظام واعداد هذه البرامج ليس بالطبع هو دفعهم ندو الوصول الى 
المستويات التعليمية الماثلة لنظاثرهم فى السن » وائما مساعدتهم قسدر 


— Yor — 





الامكان على التوافق مع خاروف المعيشة « والحياة J‏ حدود امكائيائهم 
العقلیة الحدودة » والاهتمام بتنمية شخصياتهم واعدادهم لهنة of‏ عمل 
مناسب آکثر من الاهتمام galas‏ التحصیل الدرسی العتادة + ولذاك 
یجب أن dati‏ هذه البرامج الخاصة اساسا ال + 

y‏ تنمية العلاقات الانسانبة » والعادات والاتجاهات الضرورية 
لحسن التوافق مع خلروف الحياة اليومية ومع الآخرين ۰ 

م تنمية العلاقات العائلية ٠‏ 

4 - ثئمية القدرة على القيام بالاعمال اليومية واستخدام الادوات 
الضرورية ٠‏ 

0 — كيفية استعمال وقت الفراغ ٠‏ 

ولا يمكن بالطبع تحقیق هذه الاهداف داخل الفصول المدرسية 
العادية » واذلك بدسن اعداد فصول خاصة لضعاف العقول تأخذ أحد 
شكلين ٠‏ 


مینی خاص لضعاف العقول + أو اذا كان sac‏ هؤلاء الاطفال قليلا لا 
پسمح بانشاء مدرسة خاصة بهم ٠‏ 


(۱) عن : التربية الخاصة ورعاية المعوقين » وثيقة حلقة المعيئات التعليمية 
ووسائل الاتصال بالجماهیر فى الوطن العربى » عمان ۱۹۷۰ ٠‏ 


— You — 





۱ على أن يكون هذه الفصول نظامها الخاص ومدرسوها التخصصون ۰ 


الثانی : مدرسة خاصة بضعاف العقول : تتوافر فیها الادوات 
اللازمة والدرسون التخصصون ( وهو الشکل الاغضل بطبيعة الحال » 
لاختلاف ظروف ضعاف العقول عن التلامیذ العادیین ) ۰ 


وسواء تلقی ضعاف الحقول تعلیمهم أو تدريبهم داخل خصول خاصة 
فى المدارس العادية أو فى مدارس خاصة » فانه يحسن وضع البرامج 
الخاصة بهم على أساس دراسة الحاجات الباشرة لكل طفل وامكانياته 
وظروفه الخاصة وعلى ضوء هذه الدراسة تختار أوجه النشاط التی 
ثناسب عددا من الاطفال يمكن أن یکونوا خصلا خاصا ۰ 


ومراعاة الاساس السابق ضروری ف الواقع لان مستويات الضعف 
العقلى تختلف ‏ كما سبق أن ذكرنا ‏ اختلافا متباينا » فلا يمكن الجمع 
مثلا بين البلهاء الذين لا يستطيعون تعلم القراءة أو آية موضوعات 
دراسية آخری والذين يمكن بمجهود شاق تدرييهم على العناية بأنفسهم 
gusty‏ أمورهم الخاصة » مع المورون ذوى الخط الاكبر من الذكاء » 
والذين يستطيعون مع التدريب مسايرة أنواع من البرامج الدراسية 
تمل القراءة ویعض موضوعات الدراسة البسيطة » والذين يمكن 
آیضا تدريبهم على بعض الحرف المهنية + 

Lat,‏ لان آسباب الضعف العقلی كثيرة منها ما هو وراثى ومنها 
ما یرجم الى اصابة ما أو خال فى الغدد 6 ٠ ٠‏ الخ ٠‏ وقد سبق أن آشرنا 


بت YOO‏ سس 





بضعاف المقول تتطلب التعسرف على كل حالة على حدة قبل وضع أى 
برنامج للتدريب أو التعليم + وعلى ضوء هذه الدراسة لحاجات كل فرد 
وامكانياته يمكن تحديد الدالات المتشابهة » التى يمكن وضع برنامج 
موحد لها أو معاملتها معا » مع الوضع ف الاعتبار باستمرار ما تحتاجه 


ولكى نأخذ خفكرة عن البرامج التى يمكن أن تقدم لضعاف العقول » 
تتمثل بالبرنامج الذى وضعه « مارتنز » Martens‏ والذى يتدرج 
حسب جاجات الطفل وامكائياته ومسئوی نموه العقلى ٠‏ ويتضمن هذا 
reals sll‏ : 


+ بيئة الطفل المنزلية والاجتماعية الباشرة‎ ١ 


۲ - ثم يتدرج الى انتاج واعداد الغذاء » الاهتمام بالطفل » 
العناصر الاساسية لحياة النزل وا مدرسة + 


۳ ب بعد ذلك يمكن أن بتدرج الطفل ( اذا كان مسئوی نموه 
العقلى يسمح بذلك ) الى بعض الدراسات الاجتماعية وعلوم الطبيعة 


والموسيقى » والاعداد المهنى ٠‏ 
ويدخل فى تحديد الهنة هنا ما تسمح به طبيعة الطفل والسستوی 
العقلى الذى ینتمی اليه ۰ 





1. Martens, E. II. Introduction to group activities for Men- 
tally Retarded Children, Washington, Office of Education, ۰ 
S. Department of Interior (Bulletin No. 7), 1933. 


wm You — 





أن نعتمد على : 


١‏ التعلیم عن طریق النشاط والعمل وعن طریق خیرات يعيشها 
الطسسسل ۰ 

۲ — الاهتمام بتدریب الحواس على الملاحظة وادراك الالوان 
والاشکال عن طریق النشاط الجماعی + 

۳ — مراعاة الحاجات الفردية عن طريق التعلم الفردی كلما تطلب 
حالة بعض ضعاف العقول ذلك ۰ 


4 — الاهتمام بالطرق التى تساعد على تنمية القدرة على النطق 
الصحیح و القر acl‏ و الاملاء و الحساب ) ۳۹ کات امکانیات الطفل سمح 
بذلك ) + 

ه ‏ الاهتمام بالوسائل التعليمية + 

> — تعليم موضوعات عملية ويدوية تفيد الطفل فى حياته اليومية 
بعد ذلك مثل الطبخ والعمل فى الحديقة وقطع الاخشاب والاشغال 
اليدوية ee‏ الخ * 


7 توجيه العناية الى الصدة والمظهر وبعض العادات الضرورية 
لنتكيف مع البيئة ومع الاطفال الآخرين ومع حياة المستقبل ۰ 


وتنفيذ هذه البرامج والطرق يلقى على المدرس مسئوليات كثيرة ٠‏ 
اذ يصبح عليه أن يتعرف على حاجات الطفل ومستواه العقلى وما يمكن 


س YOY‏ س 





أن يفيده وما لا يفيده » وأن پستخدم كافة الوسائل التی تساعده على 
تحقیق هذه الغاية من اختبارات للذكاء أو للقدرات الخاصة أو غيرها » 
ومن اتصال بالاباء وبالاسرة عموما » وأن يكون على ثقة وثيقة بمجموعة 
من الاخصائيين والمشرفين على علاج هؤلاء الاطفال كالاطباء والمعالجين 
النفسيين والاخصائيين الاجتماعيين ۰ اواجهة المشكلات الحقيقية التى 
يعانى منها الاطفال و الرجوع اليهم عند الضرورة » اتابعة تقدم الاطفال 
معهم على ضوء البرامج الموضوعة وتعديل هذه البرامج اذا لزم الامر 
على خوء ماتسفر عنه نتاکج استخدامها » بالاضافة الى ضرورة المامه 
وتدريبه على طرق التدریس الخاصة بضعاف العقول + ولذاك يفضل أن 
بعد للاشراف على هذه الفثة وتنفيذ geal pall‏ الخاصة بها مدرسون 
يعدون خصيصا لهذا الغرض » وتسمح لهم دراستهم وطرق تدریبهم 
بتنفيذ geal pall‏ المعدة والمساهمة فى النشاطات المختلفة الثی تتطلبها طبيعة 
هذا العملء 


ساعدت اختبارات الذكاء والقدرات الخاصة فى الكشف عن فة 
الموهوبين والعباقرة » كما ساعدت على اعطاء معنى اجرائى لهذه الصفة » 
صفة العبقرية أو الموهوبةءفالموهوب أو العبقرى هو الذى يتميز أداؤه 
فى هذه الاختبارات وتفوق تقديراته تقديرات المتوسطين وتصل الى 
مستويات Gate‏ عليها ۰ فوفقا لمصطلحات «ترمان» مثلا يكون الشخص 
Liga go‏ أذا زاد ذكاؤه عن ۱6۰ درجة ٠‏ وهکذا + 


ست ۳۵۸ = 





وقد أوضح 0 ثرمان Me‏ نتيجة دراسة أجراها على ٠٠٠١‏ من آطفال 
ولاية كاليفورنيا » عددا من الخصائص التى يتميز بها الطفل الذی يصل 
مستواه العقلى الى هذا الحد خوجد مثلا أن الطفل الموهوب يتميز بسلامة 
تكوينه الجسمى ونشاطه الحركى بعكس ما كان يظن من تخلف الوهوبین 
فى هذه النواحى ٠‏ 


وآظهرت هذه الدراسة أيضا أن دواسهم 6 مالنسمة لغالبيتهم 4 
سليمة » فعيوب البصر والسمع عندهم أقل من مثیلاتها عند الآخرین ٠‏ 
كما أن صدتهم العامة آفضل پوچه عام ۰ 


ومن حيث صفاتهم الشخصية » تفوق الموهوبون على سواهم فى 
بعض السمات مثل الجلد على العمل والصدق والتعاطف + كما كانوا Jal‏ 
من غير هم عرضة لحالات الاضطراب الانفعالی + وكانت قدرتهم على 
التكيف last‏ للظروف والاحوال الاجتماعية الختلفة غوق المستوى العادى 
أيفاء 


ووجد « ترمان » أنه بالرغم من تفوق الموهوبين فى هذه النواحى 
التى تتصل بالتكوين الجسمى وبالخلق والتكيف الاجتماعى » الا أن هذا 
التفوق لا یصل الى مستوى تفوقهم ف الناحية العقلیةءوبدا ذلك بوضوح 
J‏ تفوقهم الدراسی وف حصولهم علی درجات الشرف ف صفوفهم وق 
اقيالهم على الدراسة واناز العمل فيها بسرعة وباتقان ولكتهم لم 





1. Terman, L. M. and Oden, M., The California Gifted at 
the End of Sixteen Years, 39th yearbook of the N. S. S. E, 
Part I. Bloomington, Illinois Public School Publishing Co. 1940 





يتفوقوا فى جميع مواد الدراسة بنفس الدرجة » اذ أظهروا تفوقا أكبر فى 
الواد التى تعتمد على التفكير كتطبيقات اللغة والتفكير الحسابى » عن 
المواد التى تعتمد على التذكر والتكرار کدفظ وقائع التاريخ والعمليات 
الحسابية الآلية ونحو ذلك ٠‏ ومع ذلك خقد كانت نتائجهم فى هذه المواد 
الاخيرة فوق المتوسط كذلك ۰ 

وقد تتبع « ترمان » حياتهم العملية بعد تخرجهم » ووجد أن نسبة 
كبيرة منهم » شسغلوا مهنا فنية عالية » وأسهموا فى الحياة العلمية 
والعملية بنصيب وافر » كما وفق أغلبهم فى حپاتهم الزوجية العائلية 
والاجتماعية بشكل ملحوظ + الا أن هذا التفوق الذى يحخلى به 
الوهوبون له مش كلاته كذلك » وبصفة خاصة فيما يتصل بالجانب 
الدراسى © خوضع الموهوبين وسط الاطفال العاديين ف المدرسة يترئب 
عليه عدد من المشاكل + وقد سبق آن تعرضنا لاهم هذه المشكلات عند 
الكلام عن تقسیم التلاميذ + فضلا عما أكدته أغلب الدراسات الثی 
اتجهت الى هذه الناحية من ضرورة تهيثة ظروف تعلمية مناسبة للموهوبين 
الذين تمكنهم, قدراتهم العقلية من الوصول الى مستويات عالية فى 
النوادى التى يتميزون فيها » واستثمار هذه الامكانيات لصالحهم وصالح 
المجتمع ۰ خوضع الموهوبين ضمن التلاميذ العاديين » وعدم اتاحة الغرص 
الناسبة لقدراتهم وامكانيائهم العالية الظهور والعمل عن طريق برامج 
مدروسة ثناسب هذه الامكانيات » كثيرا ما يكون هو السبب ف دفن 
مواهب كثيرة من الموهوبين وقتل حماسهم واضطرارهم الى مجاراة 
الواقع وحصر أنفسهم فى دراسة مواد يعتقدون تفاهتها » ويشعرون 
بخيبة آمل وهم يدرسونها » وما پترتب على ذلك من نتائج سيئة بالنسبة 
استقبل هذه الفئة وما كان يتوقع منها ٠‏ 
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كما دلت الابحاث Lal‏ أن تقدم التلامپذ الوهوبین على آقرانمم ف 
السن بعام أو عامين دراسيين لا يضر » اللهم الا من الناحية الاجتماعية 
أو الخلقية أو مشاكل الئمو العضوى التى يجب أن نتنبه لآثارها ۰ خفى 
بدث « ترمان © ( السابق الاشارة اليه ) تبين أن التلاميذ الذين اختصرو أ 
بعض سنوات الدراسة ووصلوا الى الجامعة » اثبتوا تفوقا واضحا عن 
مستوی الذين وصاوا الپها مع أقرانهم ف السن ء وكاتوا أكثر نجاحا قف 
حياتهم بعد ذلك + 
معاملة ااوسوپنن ؛: 


على ضوء ما سيق يمكن أن نشير الى بعض النواحى الاساسية التى 
بفید أن نتنبه اليها فى معاملتنا للموهوبين : 


: ب أهمية اعداد برامج خاصة للموهوبين‎ ١ 

سواء امت دراسة هذه all‏ امج ف فصول خاصة آو مدارس خاصة 
أو آعطیت لهم بالاضاخة الى البر امج الدر اسية العادية » حسب ظروف 
المدرسة والامكانيات المتاحة » وحسب حاجات الموهوبين أنفسهم وعدد هم 
و امکانیات تکرین مجموعات منم آو فصول oo‏ الخ dial, ٠‏ أهم ما 


يجب أن تتضمنه هذه الپر امج : 


4( القر إءة الدرة : والمشكلة الحقيقية الخاصة بهذا التشاط 
الاسام بالتسبة للموهوبين هى نوع الكتب المللوبة وكيفية استخدامها 
استخداما صحیها ل الموهوبين متنوعة ومجالات تفوقهم تمقتد 
ائی نواحی عديدة ۰ وهنا يصبح المأوهوب ف dale‏ الى don gill‏ السليم 
ish gall‏ عای دراسة میوله و امکانیاثه و dilala‏ و اخثیار الناسب له 
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على ضوء هذه الدر اسة + وهی ناحية يجب أن تهتم بها المدرسة وئولییا 


عناية خاصة » 


ب ) البحوث الخاصة : وتمثل ميدانا آخر يمكن أن يظهر cpp all‏ 
فبه تفوقه » ويمكن أن يعوض فيه بعض ما يشعر به من رتابه العمل 
وسهولثه عذدما بضطر الى مسايرة برامج الدراسة العادية + 


ویمکن أن SAL‏ هذه البحوث شکل العمل الاضاف ٠‏ والافضل أن 
يبرثيط هذا العمل بمناهج الدراسة الاصلية ويكون امتدادا لها حتى لا 
يشعر التلميذ بانفصاله عن طبيعة العمل الدرسی » قبيذل فيه جهده 
ويظهر عن طريقه قدراته ٠‏ وقد تشجعه هذه البحوث على التقدم أكثر 
وأكثر نحو المزيد من Sel all‏ والاطلاع والبحث » وعلى كشف مواهبسه 
nity‏ الطريق أمام المدرس نحو توجيهه التوجيه السليم ٠‏ 


ج ) المشروعات : يمكن أن تتحقق الاغراض السابقة عن طريق 
المشروعات ¢ عندما بختار الطلیه بأشراف مدرسيهم بعض المشروعات 
التى يشعرون بحاجتهم الیها » یم‌ارسون من خلالها الكثير من أوجه 
النشاط التى تناسب استعداداتهم ومواهبهم ومستوى نضجهم وترتبط 
al gos‏ دراستهم » ويكتسبون عن طريقها عددا من الخبرات والمهارات 
التى تساعد على زيادة تمكنهم من al ll‏ المتعامة عن طريق الاجراءات 
العملية والتطبيقية المناسبة وعن طريق الاحتكاك و الخبرة التعلمة نفسهاء 


د ) نوادى اللغات : التى يمكن أن بشترك فيها التفوقون فى اللغات 
بقصد زيادة التمكن منها عن طريق عمل ندوات أو مشاهدة تمثياية خفيفة 
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أو غير ذلك من آوجل التشاط باللغة المعينة + وعن طریق الاشتراك فى 


حائط ۰ ٠ ٠‏ أو غير ذلك ٠‏ 0 


ه ) المعارض العلمية والمهرجانات المدرسية : التى تمكن الطالب 
المتفوق من العمل بقصد تدقيق غاية ترضيه » عندما يرى انتاجه محل 
تفدیر وتشسجيع الآخرين ء فللموهوب حساسيته الخاصة بالنسبة لاعماله 
و انتاجه » ویری آنها غوق الستوی العادى ؛ وأنها ‏ لهذا السبب — 
يجب آلا تعامل معاملة الاعمال العادية والواجبات اليومية التى یقوم يها 
التلاميذء 


فاذا آثیحث له الفرصة لتنفيذ هذه الاعمال وآتمها بشكل متميز غير 
عادى خلا بأس من تشجيعه بعرض هذه الاعمال کنموذج مشرف » وکعمل 
جاد ممتاز » فى معرض المدرسة أو فى المرجانات التى تقیمها لغرض 


مناسب + 


۲ ب السماح لاموهوب پتخطی فرقة دراسية of‏ اکثر حسب استمداده : 
ويجب أن نلاحظ فيما يختص بهذه الناحية آلا يضار الطفل من 
تواحی آخری جسمية أو اجتماعية أو خلقية » حتى يكون انتقاله الى 
صفوف اعلى على حساب هذه yal gill‏ أو بعضها » كما يحدث عندما 
بضطر الطفل المتقدم » والذى سيق آقرانه بعدد من سنوات الدراسة » 
الى مشاركة المراهقين نشاطهم داخل الفصل الدرسی وخارجه » وما 
قد پترتب على ذلك من آضرار بالنسبة لتكوينه الخلقی والاجتماعی * 


آما اذا كان الطفل يتمتع والثقة بالئفس والاستقرار الانفعالى 
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والشسخصية الاجتماعية المتزنة الستقلة التى لا تتقاد للاخرین 6 فلا بلس 
من أن نسمح له بالانتقال الى السنوات الاعلى التى تناسب قدراته 


۲ الاهتمام بالنشاط الابداعی للموهوپین : 


فى الجالات التی يتفوقون غیها کالرسم أو الوسیقی أو كتابة القصة 
أو الشعر أو عمل تصميمات لادوات وأجهزة علمية + + 4 أو غير ٠ Als‏ 


خالبرامج الدراسية العادية لا تولى هذه النواحى ف العادة أهمية 
خاصة ٠‏ وتقصر اهتمامها على موضوعات الدراسة الاكاديمية التی يعالجها 
الطالب بقصد الامتحان فيها » وليس بقصد ابراز امكانياته الذاتية 
ونواحى تفوقه فى ميدان خاص ٠‏ و لاثسك أن هذه المجالات تحتاج رعاية 
خاصة من المدرسين عندما يكتشفون أن أحد تلاميذهم يبرز خيها بشكل 
غير gale‏ » والىحكمة التصرف واللباقة » حتى يقبل عليهم الموهوبين 
ودتى يتشجعوا فى عرض انتاجهم عليهم » والى الاخذ بأيديهم والترفق 
بهم والسير بهم خطوة خطوة » وعدم توقع الكمال منهم منذ بداية 
الطريق »بل يكون حكمهم على أعمال تلامپذهم الموهوبين واقعيا على 
ضوء مستوى تعليمهم ونوع التدريب الذی تلقوه ودرجة نضجهم بالقارنة 
بمستويات الآخرين الذين فى مثل ظروخهم ومستواهم التعليمى ٠‏ 
> س دور النزل : 

للمنزل أيضا دوره الهام ٠‏ فهو يمثل البيئة الاساسية الثی يعيش 
غيها الطفل قبل أن يدخل المدرسة » ويطبع شخصيته ف.مجموعها بطابع 
معين يلازم الطفل بقية حيانه + وله دوره » بصفة خاصة » فى ثئمية ميوله 
والكشف عن قدراته وقدحها ۰ 
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فالمذزل الذى تتوافر ځیه وسائل التشجيع على del all‏ والیحث » 
ويجد الطفل ذه من الابوین صدرا رحیا للمناقشة » ورعاية كاملة بالنسعة 
لتقدمه الدراسى ومتابعة هذا التقدم وتشجيعه » ومده يما هو فى حاجة 
ايه من أدوات أو كتب أو وسائل تعينه على العمل وتشجعه عليه » والذى 


يوفر له الجو الصالح لاعمل » هو أنسب اابیثات لنمو الطفل الوهوب ٠‏ 


أما المنزل الذى يهمل حاجة اللفل لاكتساب هذه الخيرات » ولايهتم 
بمیوله أو الکشف عن مواهبه » بسيب Jer‏ الابوين أو عدم اهتمامهما » 
أو عدم قدرتهما على ملاحظة ميول أبذائهم والعمل على نموها أو نمسو 
قدراتهم وامكانيائهم الخاصة » أو الذى يسرف فى وضع أهداف أبعد بكثير 
من مستوی الطفل وقدراته ویطاابه ببلوغها » فانه على العكس ‘Shins‏ 
تشاد ااحلفل ويمثل عقبة أمام استمرار نموه وابراز تفوقه ٠‏ 


خامسا : التوجیسه الشربوی والهنی 

من هم الشاکل الثى تقابل الفرد فى حياته مشكلة اختیار نوع 
التعليم الناسب له أو اختيار مهنة مناسبة ٠‏ وهنا تفيد اختبارات 
الذكاء و القدر ات العقلية ¢ وأختبارات الميول كذلك » فائدة كبيرة ۰ فالتلميذ 
ان تراك لشانه أو ترك الامر لابويه كثيرا ما يتجه نحو نوع من الدراسة 
a‏ العمل لا يتةق معخصائصه وقدرائه الطبيعية + ویینی اختیاره - أو 
پینون اختیارهم — حسب الظروف اللحظية وبدون تخطیط مدروس 6 
بحدد وفقا ert‏ الثی dius‏ عنها قياس قدراته وأمكائياته ٠‏ 


اضف الى Alls‏ أنهم لا يعرخون شیثا عن alle‏ الهنة والعمل ٠‏ فهم لا 
یمرخون مثلا آنواع ell‏ التوفرة » ومميزات كل منها » وما تتطلبه من 
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. مؤهلات والتدریپ اللازم لها + وکیف یشق طریقه الیها » ومدی ملاءمتها 
منهم أن يشق طريقه فی عالم العمل بنجاح + 


الطالب الذى أنهى دراسته الاعدادية يخرج ف العادة بفكرة ALA‏ 
للغاية فيما يتصل بهذا الیدان + ودتى بعد انهاء دراسة الثانوية » يكون 
كل ما يعرفه عن alle‏ المهن هی المهن المرتبطة بالكليات الجامعية والمعاهد 
الثی يعرفها + خهذه الكلية تخرج المعلمين » وهذه الكلية تخرج ال مهندسين 

' ونحو ذلك ٠‏ فاذا لم يوفق للالتحاق بأحدى هذه الكليات ضل طريقه ف 
هذا العالم المجهول ٠‏ 


وقليل من الطلبة هن يعرف هذا الطریق » ويعرف بالضيط ماذا پریده 
انما الذى بحدث فى آغابية الاحسوال هو أن تخلل أفكارهم حول هذا 
الوضوع غير محددة وغير واضحة » دتى يجدوا أنفسهم فجاة آمام 
, الوقف الصعب » عندما يجابهون بضرورة الالتحاق بعمل » أو بمعمد 
دراسى يؤدى الى عمل مغين لم يعدوا أنفسهم له الاعداد المناسب + قد 
' يضطرب day‏ الى درجة تحتاج الى المعونة والى تدخل الآخرين آباء 
أو مدرسين أو اخصائيين » وبعضهم يرضى بما قسم له » ويأخذ المسألة 
. على أنها حظ ونصيب ویمضی ف دراسته أو يؤدى عمله بای شكل كان ۰ 


أهمية خاصة » ونجد مخاوفهم الرئيسية تتركز حوله ٠‏ 


ونتيجة لهذه المخاوف تميل أغلبيتهم الى تأجيل البت فى هذا الموضوع 
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من يوم الى اخر حتی پواجهون آخر الامر بضرورة اتخاذ قسرار Leah‏ 


0 + بمستقبلهم‎ dais 


وكلنا یعرف من واقع حیاتنا وحياة الحیطین بنا » أنه نادرا ما يشق 
الواحد طریقه بنجاح نحو مهنة محددة » بل يمر فى الغالب بعدد من 
الممن يختارها بينه وبين نفسه » ویقبل على دراسة تمهد لها » وقد US jis‏ 
لغيرها + ٠‏ ء وهكذا حتىيستقر ف نهاية الامر على مهنة معينة أو على 
الدراسة التى تؤدى الى هذه الهنة ء 


أن يستقر فى مهنة ما بالفعل قد يتركها لمهنة آخری اذا وجد أنها لاتتفق 
مع ميوله ورغباته أو gins‏ له نوع الحياة التى يريدها + 


قد يكون السبب فى هذا التغير الستمر هو طبيعة بعض الاعمال » 
و الوظائف » خاصة ماكانمنها جديدا غير مألوف » أو تنوعها أو كثرتها » 
أو رغبة الشخص نفسه ف التغيير والتجريب أو غير ذلك من الاسباب » 
ولكتها على أية دال ليست مسئولية oll‏ وحده أن يقع فى هذه الحيرة 
وهذا الاضطراب » ولیست مسكوليته وحده أن تضيع سنوات من عمره ف 
مهنة ما ثم بترکها أو فى دراسة ما ثم يهجرها ۰ وه کذا ٠‏ 


وق هذا ما فيه من اسراف ف جهد الفرد وق عائد انتاجه + الذى هو 
اسراف آيضا فى حق الجتمع ۰ وانما هى مسئولية كل الهيئات التصلة 
یاعد اده البیت وا لدرسة وغیرهما من الهيكات المسكولة + 


شكلة اختیار الطالب لنوع الدراسة أو الهنة كما 


oad‏ فى صورة 
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نلمسها » وما برتبط بها من ضرورة الاهتمام بالتوجيه التربوی والهنی ٠‏ 
وواضح أن هناك عوامل عديدة تلعب دورا غیها » منها ما يرجم الى ذات 
الفرد وطبيعته الخاصة کدو آغعه ورغبانه الشخصية ونوع میوله 
الشخصية والستوی الاقتصادى للاسرة ونوع التعلیم الذی تلقاه » 
لیلتحق بنوع معن من التعلیم أو digas‏ ما +۰ وهكذا ۰ 


تتضح مما سبق آهمية عملية التوجیه ف حیاننا التعليمية والهنية ٠‏ 
من حيث أنها العملية الاساسية التی تساعد الفرد على أن یتخذ الاتجاه 
الناسب الذی يحقق عن طريقه ذانه فى هذين الیدانین — میدانی ااتعلیم 
والعمل ‏ اللذین يرتبطان بحیاته ومستقبله ارتباطا مباشرا + 


ولا شك أن الدرسة یمکن أن تقوم بدور أساسى فى هذه العملية » 
دتى لا تضيع جهود آبنائها هباء » وحتى لا یتجهوا الوجهة التی لا تتفق 
مع صالعهم أو صالح الجماعة الثی یمود عليها أيضا أى ضرر بصيب 
جهود أفرادها وانتاجهم + 


ويمكن تحديد هذا الدور فى : 
۱ — مساعدة التلميذ على أكتشاف حقيقة دو آشعه وموله واهدافه 
فى الحياة » بحیث تكون هذه الاهداف واقعية پمکن تحقبقها ونتفق مع 


قدراته وامكائياته الطبيسية + 
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۳ ب التصرف على ظروف الاسرة الاجتماعية وامكانياتها 
ae‏ » ورغیات الابوین وغير ذلك من العوامل ذات التاقير 3 
اختيار التلميذ » والتعاون مع الاسرة فى تحقيق هذه SLA‏ 
١‏ س مساعدة التلميذ على اختيار نوع الدراسة أو الهنة التى تتفق 
مم خصائصه الطبيعية وثلائم صفاته الشخصية وترخی دوافعه وميوله 
وتلائم ظروفه المختلفة ( الاجتماعية والاقتصادية ورغبات الاسرة ۰۰۰ 


السسخ) ۰ 


5 س مساعدة التلميذ على التعرف على ميادين الدراسة المختلفة 
التی تصلح له » أو آنواع wall!‏ التی يمكن آن بات" 3 بادداها » حتى يبنى 
اختیاره على أساس من العرفة بنوع الدر اسة أو الهنة التى یقبل علیها + 


ه — مساددته على حل الشکلات التی تعترضه الخاصة بتکیفه فى 
الميدان الدراسى الذى يختاره أو الميدان المهنى ق آول التحاقه به ۰ ٠‏ 
ومساعدته فى الكشف عن نواحی القصور فى هذا الاختيار » وتوجيهه أو 
اعادة توجیهه نحو اختيار أفضل ٠‏ 

ولعله من افيد أن نشير الى الكيفية التى يتم بها التوجيه عادة أو 
الخحاوات التی يمكن اتباعها أو الاسترشاد بها فى تحديد نوع الدراسة 
او المهنة المناسبة للتلميذ » حتى يتبين المدرسون — وكل من لهم صلة 
بعملية التوجيه ‏ طرپقهم الصحیح » ودتى تحقق هذه العملية ندئج 
الرجوة + 


تسیر عملية التوجیه آساسا على هدی خطوات ثلاث : 


س TAA‏ سم 





الاولی : وتهدف الى معاونة الطالب على معرفة كل مایتصل بذاته قبل 
مستوى ذكاكه » وعلى ندراته الخاصة وئواجی 9S‏ ۹ أو ضعفه غيها 6 
وخاصة كلك التى ترتيط بنجاحه فى المهن التى يختارها +٠‏ مثل القدرة 
الرياضية والقدرة المكانية اللازمتين للنجاح فى دراسة الهندسة ٠‏ فكثير 
من الطلبة يرغيون فى هذه المهنة لما تحققه من فائض ف الدخل أو لمظهرها 
الاجتماعى أو لغير ذلك من الاسبابءويهيئون أنفسهم لنوع الدراسة أو 
يستطيعوا اكمال شوط الدراسة بنجاح ويتخرجوا للعمل بها ٠‏ 


وللمهارات الخاصة أهميتها آیضا + فمن المهن ما يعتمد النجاح فيها 
على مهارة من نوع معين ٠‏ فالعزف على البیانو مثلا يتطلب نوعا مسن 
الهارة ف استخدام الاصابع والتحكم فيها » وكذلك العمل على الآلات 
الدقيقة » واعمال الرسم والندت والجراحة آیضا ۰۰۰ وغيرها » كلها 
تتطلب مهارات خاصة تتوافر عند بعض الناس ولا تتوافر عند غيرهم 
بدرجة أو بأخرى + ومن:ثم يصبح من المهم التأكد من درجة تواخرها ف 
الشخص لضمان نجاحه فى العمل الذى يوجه اليه + 


والسمات الشخصية لها تأثيرها كذاك ٠‏ خالشخص النطوی على نفسه 
مثلا قد لا ينجح فى مهنة تقوم على التعامل مع الناس والاحتكاك بهم ٠‏ 
والشخص الذى تنقصه سرعة اتخاذ القرارات والمبادأة لا ينفع ف 
انوظاكف القيادية أو الاعمال التى تتطلب هذه الصفة كالطيران ٠‏ 


ل“ ۲۷ — 





وایضا الصفات الجسميةوالبدنية »من حیث قوة الاحتمال ونواحی 


ومن الهم آیضا معاونة الشخص على التعرف على میوله الحقيقية 
وأنواع النشاط الثی يحبها أو يكرهها 6 ومدی توافق هذه الیو مح 
اهن التی بختارها + 


فكلنا يعرف أن الانسان يبذل فى العمل الذى يميه من الجهد ما لا 
يبذله فى غيره من الاعمال ٠‏ وکلنا يعرف Lad‏ أن هناك من الاعمسال ما 
ذقيل على ممارستها ونعتبر الجهد الذی نبذله آثناء قیامنا بها نوعا من 
الترفيه أو قضاء وقت ممتع«وهناك أعفال نرغم آنفسنا على القيام بهاه 
والفرق كبير بالطیع بين العمل الذى ندبه ونقبل عليه LY‏ نحيه » والعمل 
الذى نرغم على القيام يها ارغاما + 


ومن ثم تبدو آهمية التعرف على هذه الخصائص والاستعدادات 
والمهارات والميول » ویلزم بالتالى أن تكون صورتها واضحة تماما أمام 
الغرد » ليحدد على ضوثها الهنة الناسبة التى تتفق معها » وحتى يتجنب 
الخطر الذى یکمن ف عدم معرفته بنواحی النقص فى شخصيته ۰ فمن 
الخطاً أن نفترض أنه طالما توافرت الرغبة فى شىء » فانه تتواخر معها 
القدرة على اتيانه والنجاح ٠ dak‏ 


وهذه هی احدى الهام الرئيسية لعملية التوجيه » التى نبد؟ بها Bale‏ 


س ۲۷۱ — 





الفرد نفسه واستعداداته وصفائه ونوادی قونه أو ضعفه حتى يؤدى 


والثانية : وتهدف الى معاونة الفرد على معرفة أنواع الدراسة أو 
el‏ التاحة ومزایا كل منها + فانواع التعليم التى يمكن أن يتجه الیه | 
التلمپذ بعد الرحلة الاعدادية عديدة » ویزداد تنوعها وتخصصها بعد 
الرحلة الثانوية + وكذلك Lis‏ العمل واسعة » gully‏ العديدة الثى يمكن 
أن بخثار مسن بینها و احدة لنفسه بصعب عليه أن یتعرف علیها وحده ۰ 


ليس هذا فقط » بل من المهم أيضا أن يعرف خصائص کل نوع من 
آنواع التعلیم ( وکل مهنة ) من حيث المؤهلات الطلوبة و امكانية الالتحاق 
بها ( أو العمل فيها ) » والتخصصات الوجودة بها » والاستعدادات 
الخاصة التی يجب أن تتواخر فى الشخص لكى پنجح فیها + فمن أنواع 
الدراسة والهن ما تبهر صورتها الشاب ويميل اليما » كالتمثيل والصحاغة 
والعمل بالساك الديلوماسى ولکن الاعداد الطلوبة لها فى العادة قلیلة » 
ومؤهلاتها لا تقتصر على درجات علمية ¢ وانما تحتاج أيضا مواهب آخری 
فنية وشخصية » لا يستطيع الشخص اکتشافها فى نفسه بسهولة ۰ 

الثالثة : وخيها نعاون الشخص على ااتوخيق بين امكائياته الخاصة 
وبين نوع الدراسة أو المهنة التى يمكن أن ينجح غیها » حتی يتم أختياره 
ضمن ما هو ممكن ومناسب » فيلتزم الحدود المعقولة » وحتی بیدو أمامه 
الداريق واضها فلا يشتط به الخيال ويطلب المستحيل » أو يتجه خاطثا 
بشكل أو ٠ AL‏ 


هذه هى أهم خطوات عملية التوجيه ء ويثبين منها الدور الكبير الذى 


— VY — 





يمكن أن تلعبه cl bal‏ الذکاء والاستعدادات الخاصة فى الكشف عن 
مواهب الاغراد والتعرف على امكانياتهم القلية المختلفة » وتوجيه الافراد 
على ضوثها توجيها تربویا أو مهنيا سليما ٠‏ 


وقد سبق أن تعرضنا لاستخدام نتائج اختبارات الذكاء كوسيلة 
تساعد المدرس على فهم التلميذ وتوجیهه وتعليمه على ضوء هذا الفهم » 
لارتباطها بقدرته على التحصيل بوجه عام ء ومن هذه النادية الاخيرة 
ندل اختبارات الذكاء على ما پمكن أن نتوقعه من التلميذ » وقدرته على 
مسايرة البرنامج الدراسى العادى بصفة dale‏ » هل يناسبه أم الافضل 
أن يتجه الى نوع آخر أكثر ملاعمة » آم أن نتاكجه تدل على أن یتجه 
الى نوع آخر آکثر ملاعمة » أم أن نتاكجه تدل على أنه فوق الستوی 
السادی » وأنه ف حاجة الى رعاية خاصة GAM‏ مع هذا الممستوى 
التفوق + 


ولکننا فى استخدامنا لنتائج اختبارات الذكاء » يجب أن نتخذ جانب 
الحيطة فى الوصول الى قرارات نحو توجيه التلميذ على آساسها » وآن 
وما نخرج به منه » فاختبارات الذكاء الجمعية اللفظية مثلا » تعتعد على 
المهارات الخاصة بالقراءة eds‏ معثى الكلمات oo‏ الخ + بيئما ثقیس 
اختبارات الذكاء الجمعية غير اللفظية القدرة على معالجة رموز وأفكار 
مجردة وعلاقات عامة » ولذلك خهى تنحو ناحية التجريد بعيدا عن معالجة 
المسائل العملية ومشاكل الدياة العامة ۰۰۰ وهكذا + 


ولذلك غیحسن با موجه أن يضع ف اعتباره خصائص الاختبار الذى 





پستخدمه وما پقیسه » وأن یکون, تفسيره للنتائج على هذا الاساس ٠‏ 
ومن الهم آیضا أن يضع فی اعتباره ظروف التلميذ وأحواله العامة » 
والظروف التی يتم تطبیق الاختبار فيها کذلك ۰ فللظروف الاجتماعية 
والاقتصادية السيئة تأثیرها » كما أن الحالة الانفعالية للفرد وقت تطبیق 
الاختدار لها تأثيرها آیضا » وهی نواحی BAS‏ نتائج الاختبار ۰ 


وکما أن اختسارات الذکاء لها آهمیتها فى عملية التوجیه ؛ خان 
اختبارات الاستعدادات الخاصة لها آهمیتها كذلك » وخاصة اذا كان 
الغرض لیس تشخیص قدرة الثلمیذ العامة على مواصلة الدراسة آم 
لا » وانما التوجیه الدقیق نحو فرع من فروع التخصص » کالالتحاق 
پشعبة تخصص ف احدی الکلیات أو بفرع دقیق من تخصص مهنی معين 
أو gas‏ ذلك ٠‏ قفى هذه الاحوال تفید اختبارات الاستعدادات الخاصة 
في التنبق بقدرة الفرد على العمل فى التخصص الدراسى أو المهنى العین» 
ومدى احتمال نجاحه فيه ۰ 


هذا ویجب أن نتنبه » وق جميع الاحوال » الى أن النتيجة النهائية 
لنجاح الفرد فى دراسة ما أو عمل معين تتقرر حسب ظروف الواقع الذى 
سيعمل غیه الفرد وفرص التدريب التاحة لهذه الاستعدادات لكى تنمی 
وان تعمل » وايضا حسب عوامل الشخصية الاخرى کالیل والقدرة على 
التكيف مع ظروف العمل أو الدراسة ۰۰۰ الى غير ذلك ٠‏ ومن هنا فان 
دراسة الاستعداد لعمل معين أو لتخصص دراسى معين يجب أن pie‏ 
بالظروف الخاصة لكل خرد وبقدرته العامة وميوله وبعوامل شخصيته 
المختلفة التى يجب أن توضع جميعا ف الاعتبار » وان يكون التوجيه على 
أساسها لا على ساس درجات اختبار معين فصسب ٠‏ 


— ۲۷/6 — 
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